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APRESENTACAO

A presente organizacdo de livro foi desenvolvida por colabo-
radores e apoiadores da Faculdade Sucesso (FACSU), reunindo varia-
dos capitulos de livro associados as discussdes educacionais diante
das contextualizagdes da contemporaneidade, objetivando, acima de
tudo, elucidagdes e reflexdes abrangentes em meio das diferentes pos-
siblidades discursivas das proposicoes educativas.

MARCOS VITOR COSTA CASTELHANO
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Marcos Vitor Costa Castelhano e outros

RESUMO

s tecnologias sdo partes indispensaveis das culturas hu-

manas, seja das ferramentas mais simples como o arco
e flecha, até as mais complexas como o computador e a internet. Sao
partes integrantes da vida cotidiano do homem. Tecnologias da Infor-
magao e Comunicagdo (TICs) modificaram drasticamente as relagdes
humanas, encurtando distancias e dando maior acesso as informacoes.
E os avancos destas novas tecnologias ndo poderiam estar alheios ao
contexto educacional, no qual passou a refletir sobre a instrumenta-
lizacdo de ferramentas tecnolégicas em sala de aula. Portanto, temos
por objetivo discutir o papel das TICs no processo de ensino e apren-
dizagem, bem como fazer breves apontamentos sobre inclusao digital
nas escolas. No que concerne aos aspectos metodolégicos, a pesquisa
aqui promovida é de carater bibliografico, no qual definimos as se-
guintes etapas: sondagem de textos, no Google académico, que dis-
cutiam a tematica, para isto utilizamos palavras-chave como “TIC”,
“ensino aprendizagem” e “inclusdo digital”, por vezes mesclando-as;
depois partimos para a selecao dos trabalhos mais relevantes; ficha-
mento; analise e escrita do artigo. Dito isto, as discussdes aqui pro-
movidas foram alicercadas a partir dos trabalhos de Almeida e Silva
(2011), Castells (2005), Kenski (2003; 2007) e Lemos e Costa (2005). Des-
se modo, observa-se que ao didatizar aparatos tecnolégicos o processo
de ensino e aprendizagem se torna mais significativo, ativo e critico,

favorecendo para a autonomia e o desenvolvimento dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino-aprendizagem. TICs.

INTRODUCAO

O carater acumulativo e adaptativo da cultura permitiu ao ser

humano desenvolver intimeras ferramentas tecnolégicas, desde do
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arco e flecha ao computador com acesso a internet. As tecnologias es-
tao presentes em nosso cotidiano. E

constatar a presenga da tecnologia no dia-a-dia de nossa vida nao
é tarefa complexa; basta olhar para algumas maquinas e equipa-
mentos que nos cercam. A presenca da televisdo, por exemplo,
é tdo marcante que profissionais de diversas areas discutem os
beneficios e maleficios sociais da sua influéncia (sic) nas criangas,
adolescentes e adultos. O mesmo tipo de discussao ja realizada
também em relagdo ao computador e aos jogos eletronicos (PO-
CHO, 2010, p.08)
Essa capilaridade da presenca tecnolégica em nosso cotidiano
é tao forte que sua presenca foi naturalizada, é bastante dificil imagi-
nar nossa vida sem a presenca de tecnologias como, por exemplo, ce-
lulares, tablets, computadores, entre outros. Destarte, a escola, enquan-
to instituicdo que faz e age sobre a sociedade, ndo pode estar alheia

aos avangos tecnologicos.

Assim, as Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC)
passaram ser discutidas no processo de ensino-aprendizagem, pois “a
presenca dela [tecnologia] na sala de aula amplia seus horizontes e seu
alcance em diregao a realidade” (POCHO, 2010, p.9). E mister definir-
mos o que entendemos sobre TICs. Para isto recorremos a Sousa, que
as define

como o conjunto de atividades e solu¢des providas por recursos
de computagdo que visam permitir o armazenamento, o acesso e
o uso das informagoes para auxiliar a tomada de decisao” (SOU-
SA, 2016, p. 19).

Portanto, a partir de uma perspectiva que entende a pratica
docente como incessante busca por refletir a educacao, temos por obje-
tivo discutir o papel das TICs no processo de ensino e aprendizagem,
bem como fazer breves apontamentos sobre inclusao digital nas esco-

las.

No que concerne aos aspectos metodolégicos, a pesquisa aqui

promovida é de carater bibliogréfico, no qual definimos as seguintes
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etapas: sondagem de textos, no Google académico, que discutiam a
tematica, para isto utilizamos palavras-chave como “TIC”, “ensino-
-aprendizagem” e “inclusao digital”, por vezes mesclando-as; depois
partimos para a selecdo dos trabalhos mais relevantes; fichamento;
analise e escrita do artigo. Dito isto, as discussdes aqui promovidas
foram alicercadas a partir dos trabalhos de Almeida e Silva (2011),
Castells (2005), Kenski (2003; 2007) e Lemos e Costa (2005).

O artigo é dividido em uma tnica secdo, no qual discutimos o
papel das TICs como ferramenta didatica e sua importancia no proces-
so de ensino e aprendizagem, bem como breves apontamentos sobre
inclusado digital nas escolas. Ao final do artigo, apresentamos conside-

ragOes finais sobre a andlise aqui promovida.

1 AS TICS, O ENSINO-APRENDIZAGEM E A
NECESSARIA INCLUSAO DIGITAL

No primeiro momento quando falamos sobre tecnologia logo
associamos aos aparelhos eletronicos como, por exemplo, celulares,
computadores ou tablets, mas o conceito de tecnologia vai além dos
aparelhos da tecnologia 3.0 e 4.0. A tecnologia é um “conjunto de co-
nhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento,
a construgdo e a utilizagdo de um equipamento em um determinado
tipo de atividade” (KENSKI, 2003, p. 24).

E o avango da tecnologia na sociedade humana s6 foi possivel
devido ao carater acumulativo e adaptativo da cultura permitiu ao ho-
mem sobreviver em diferentes ambientes e a desenvolver diferentes
tipos de tecnologias, em graus mais simples ou mais complexo. Mas
sempre mecanismos necessarios e indispensaveis a sua vida. Passan-
do de ferramentas para a caga, como arco e flecha, do arado na agri-
cultura, do navio, do carro e do avido, de ferramentas comunicativas

como a internet e o celular, integrando o mundo em uma rede global.

14
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A presenca das tecnologias em nossa sociedade esta tdo en-
raizada que foi naturalizada seu uso, ndo nos vemos longe dela, sem
seus usos e praticidades. Para perceber sua presenca em nosso cotidia-
no basta olharmos ao redor, o celular no bolso, o relégio digital, a tv
noticiando as novidades, ou quando nos comunicamos com alguém

usando aplicativos de mensagem instantanea.

A comunicagado, apontada no exemplo anterior, modificou-se
drasticamente com o uso da internet. Gracas aos avancos da Tecnolo-
gia de Informacao e Comunicacdo (TIC), o compartilhamento de in-
formacdes via texto, dudio, video e imagem sofreu um boom, grandes
quantidades de informagdes sao postas para nés em segundos, pode-

mos receber ou acessar mais informagdes um curto periodo de tempo.

Além do acesso as informacdes, as comunicacdes foram o
grande foco das tultimas décadas. A globalizacdo conectou vérios pai-
ses e sociedades diferentes, desde das Grandes Navegagdes as revo-
lugdes industriais. Mas é com o desenvolvimento da internet que o
mundo se conectou, é possivel falar em tempo real com uma pessoa

do outro lado do globo.

Citamos o conceito de TIC anteriormente, este pode ser defi-
nido “como o conjunto de atividades e solucoes providas por recursos
de computacao que visam permitir o armazenamento, o acesso e 0 uso
das informagdes para auxiliar a tomada de decisdo.” (SOUSA, 2016, p.
19). Mas nao s6 computacionais, as TICs podem abarcar tecnologias

mais antigas como, por exemplo, a televisao e o radio.

Sua importéancia reside em sua instrumentalizacdo, em diver-
s0s setores da sociedade humana, nas atividades humanas, facilitan-
do o trabalho do homem. E entre estes instrumentos tecnolégicos o

computador e a internet, talvez, sejarn 0s maiores representantes deste

15




Marcos Vitor Costa Castelhano e outros

conceito, engendrando até mesmo nichos e subculturas dentro da so-
ciedade.

A disseminacao e uso de tecnologias digitais, marcadamente
dos computadores e da internet, favoreceu o desenvolvimento
de uma cultura de uso das midias e, por conseguinte, de uma
configuracgao social pautada num modelo digital de pensar, criar,
produzir, comunicar, aprender - viver. E as tecnologias méveis
e a web 2.0, principalmente, sdo responsaveis por grande parte
dessa nova configuracao social do mundo que se entrelaga com o
espago digital (ALMEIDA; SILVA, 2011, p.4).

Portanto, a popularizacdo da internet e dos computadores
marcou uma geracao de jovens. Para Buckingham e Willett (2013), al-
guns jovens sao classificados como “geracdo digital”, devido ao seu
grau de experiéncia e contato com as tecnologias. Ou ainda podem ser
chamados de “nativos digitais, no qual, segundo Braga (2013, p. 138),
sdo “jovens que ja cresceram imersos e interagindo com esse tipo de

tecnologia.”

E praticamente impossivel pensarmos nossa sociedade sem o
uso das tecnologias. No caso das TICs, elas permitem o compartilha-
mento de informacdes e comunicacao em tempo real entre pessoas em
diferentes lugares do globo. Nestes ambientes virtuais

reinem-se a computagdo (a informatica e suas aplicagdes), as
comunicagdes (transmissdo e recepgao de dados, imagens, sons,
etc.) e os mais diversos tipos, formas e suportes em que estdo
disponiveis os contetidos (livros, filmes, fotos, musicas e textos)
(KENSKI, 2007, p. 33)
As TICs modificaram as sociedades humanas, bem como suas
relagdes, encurtando distancias a partir da conectividade, permitindo
0 acesso as informacgdes, muitas vezes restrito a ciclos sociais e acadé-

micos. As TICs nos colocaram em contato com diferentes culturas.

A escola e prética pedagodgica docente também foram influen-
ciadas pelas TICs. A escola e o professor enquanto agentes dentro da

sociedade ndo poderiam estar alheios as tecnologias. Assim, novas
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formas de ensinar utilizando-se de ferramentas tecnolégicas foram
sendo debatidas e implementadas em sala de aula. Entretanto,

a utilizagdo das TIC’s na escola precisa ser feita de maneira in-

terativa e ndo expositiva, ou seja, o aluno deve atuar sobre as

tecnologias, interagindo, refletindo, construindo e agregando

conhecimentos. Ela inicia, mas vai muito além do uso das mi-

dias para a simples exposicdo de contetido, como substitutos de

cartazes ou da proépria lousa. (ALMEIDA; FREITAS, 2012, p. 34).

Isto é, apenas a introducao de tecnologia como, por exemplo,

computadores, tablets, celulares smartphones, entre outros, nao é si-

ndénimo de boa instrumentalizacdo didatica destas ferramentas. Neste
sentido, Castells (2005) argumenta que

difundir a Internet ou colocar mais computadores nas escolas,
por si s6, ndo constituem necessariamente grandes mudancas so-
ciais. Isso depende de onde, por quem e para que sdo usadas as
tecnologias de comunicagdo e informacao. O que nés sabemos é
que esse paradigma tecnoldgico tem capacidades de performan-
ce superiores em relagdo aos anteriores sistemas tecnolégicos.
Mas para saber utiliza-lo no seu melhor potencial, e de acordo
com os projetos e as decisdes de cada sociedade, precisamos de
conhecer a dindmica, os constrangimentos e as possibilidades
desta nova estrutura social que lhe esta associada: a sociedade
em rede. (CASTELLS, 2005, p. 78).

Para que as TICs sejam introduzidas de forma positiva e como
aliadas ao processo de ensino-aprendizagem, é preciso reflexao do do-
cente, pensar antes, durante e apds a regéncia em sala. E necessario
didatizar as tecnologias, pois estas podem ser grandes facilitadores na
mediacdo do conhecimento, permitindo o desenvolvimento dos dis-
centes, tanto na construcdo de saberes, socializacdo, compartilhamen-

to, trabalho em equipe e autonomia.

Esta nova realidade escolar, engendrada pela popularizagao
de tecnologias de informacao e comunicacdo, exigiu da comunidade
escolar um processo de reflexdo, ja que os novos tempos necessitam o

desenvolvimento de novas habilidades,
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os individuos, hoje em dia, necessitam de varias alfabetizacdes,
ja que a formacao educacional vai além do dominio da leitura e
da escrita, abrangendo uma diversidade de c6digos da cultura,
da sociedade, das relagdes econdmicas e produtivas, o que inclui
a alfabetizacdo pelas antigas e novas tecnologias e a capacitacao
para lidar com elas em diferentes situagdes do cotidiano. (CLA-
RO, 2012, p. 14).
A escola ndo tem apenas o papel de formagao na leitura e es-
crita, ela é, também, responsédvel por preparar os estudantes para a so-
ciedade. Assim, é necessario um duplo processo quando dialogamos

com a tecnologia e ensino-aprendizagem.

O primeiro deles é pratica docente quando utiliza ferramentas
tecnolégicas como, por exemplo, computadores, internet, realidade
aumentada, entre outros, em sala de aula, com o objetivo de servir
como suporte para a mediagdo do conhecimento, seguindo objetivos
previamente tracados. Isto é, a tecnologia como ferramenta didética

para tornar o ensino-aprendizagem ativo, significativo e critico.

Porque ao utilizar linguagens e c6digos do repertério social e
cultural dos discentes, o professor consegue aproximar os contetidos
escolares a realidade dos primeiros, fazendo com que uma ponte seja
criada e este conhecimento seja internalizado e ressignificado a partir
de l6gicas proprias e necessarias dos estudantes. Aliada a isso, uma
metodologia diferente pode ser um pilar importante para “atrair” a
atencdo dos alunos (BRAGA, 2013).

Para que este processo de inclusao digital em sala de aula
ocorra é imperativo aos docentes estarem familiarizados com o mun-
do digital. O que torna os cursos de formacdo continuada importan-
tes para preparar e atualizar os professores nestas novas linguagens e

mecanismos.

O outro processo que queremos destacar é que ter a informa-

¢do nao é garantia de conhecimento. Ou ainda obter informagdes fal-
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sas. Isto ¢, além de servir como ferramenta didatica, as tecnologias
devem ser apropriadas de forma critica pelos estudantes, devem utili-
za-las de forma que os beneficie, transformando-os em agentes criticos
perante a sociedade e isso para, também, na aprendizagem de encon-

trar e filtrar a grande variedade de informacoes disponiveis na rede.

A democratizacdo do ensino, a partir da segunda metade do
século XX, permitiu que diversas camadas da populagao tivessem ace-
so ao ensino escolar gratuito, antes restrito as camadas mais ricas. A
Declaracao de Salamanca de 1994 foi elaborada a partir do pressupos-
to de “Educacdo para Todos”, bem como garantir a inclusdo escolar
(BRASIL, 1994).

A escola tem um importante papel social no combate a exclu-
sdo escolar, e entre esta a digital. Para Britto, a escola tem trés cami-
nhos no que concerne a inclusao digital nas escolas:

repelir as tecnologias e tentar ficar fora do processo; apropriar se
da técnica e transformar a vida em uma corrida atras do novo;
ou apropriar-se dos processos, desenvolvendo habilidades que
permitam o controle das tecnologias e de seus efeitos (BRITO,
2006, p. 279)

Entretanto, é impensével excluir as tecnologias do contexto
escola, é preciso que haja uma cooperagdo entre iniciativas dos gover-
nos para que o processo de inclusao digital seja efetivo, pois sua im-
plementacdo é de suma importancia para o processo de ensino-apren-

dizagem e desenvolvimento do estudante.

Quando nos referimos a “incluir” ou “inclusdo” estamos indo
para além de colocar os alunos em contato com as novas tecnologias,
mas ensinar como se apropriar destas e, também, objetivando o desen-
volvimento de habilidades cognitivas e senso critico quanto aos seus

usos.
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Lemos e Costa (2005) apontam alguns indicadores para o pro-
cesso de inclusdo digital: a) indicadores econémicos, a escola deve ter
condi¢des econdmicas, amparadas pelos governos federal e estaduais,
para garantir acesso as novas tecnologias; b) técnico, garantir que o
docente tenha dominio sobre as ferramentas tecnolégicas e que os es-
tudantes possam se apropriar delas; e c) cognitivo, permita a autono-

mia e apropriacdo das tecnologias por parte dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenca da tecnologia na vida humana veio para facilitar
sua vida, levar a lugares distantes, conectar pessoas ao redor do glo-
bo, modificando relacdes sociais e culturais, pois o mundo tecnolégi-
co engendrou subculturas ou nichos culturais em camadas sociais, os
chamados “nativos digitais”, que ja nasceram no mundo cercado pelo

mundo digital.

A escola como institui¢do e agente transformado da sociedade
nao ficou de fora das influéncias engendradas pela tecnologia. Assim,
os usos de Tecnologias da Informagao e da Comunicacdo passaram

ser implementadas em sala de aula como ferramentas metodolégicas.

O grande desafio para a educacao no século XXI é fazer com
que os estudantes desenvolvam habilidades na construgao de conhe-
cimentos, autonomia e cooperagdo. Assim, o ensino-aprendizagem
torna-se ponto central para uma educacdo para emancipacao do aluno

enquanto agente politico.

Desta forma, a instrumentalizagdo das novas tecnologias
como, por exemplo, o uso de computadores, celulares, internet, en-
tre outros, no ambito educacional pode engendrar momentos de uma
metodologia ativa, que traga para a sala o mundo digital, os cédigos e

as linguagens nas quais os alunos estao, muitas vezes, familiarizados,
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bem como a postura de uma metodologia que torne a aprendizagem

prazerosa.

E além de ferramenta didética aliada do professor, ensinar
sobre as novas tecnologias é também importante para o desenvolvi-
mento intelectual e social dos estudantes, pois as novas formas de al-
fabetizar passaram a ser exigidas, neste caso em especifico a alfabe-
tizagao digital, ou seja, ensinar aos estudantes como se apropriarem
de tecnologias de forma critica, filtrando informacgdes, usando-as para
solucionar problemas.

Assim, garantir o acesso as tecnologias digitais no contexto
escolar é um dever de politicas publicas, pois é necessario instrumen-
talizar os estudantes nos diferentes tipos de aprendizados. E inclusao
nao significa apenas colocar em contato com tecnologias, mas ensina a
se apropriarem destas.
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RESUMO

ser humano ao longo de milhares de anos criou instru-

mentos que pudessem facilitar sua vida, desde da cria-
cdo de ferramentas de pedras passando por aparelhos eletronicos
como, por exemplo, computadores. Esse processo acumulativo sé foi
possivel gracas a caracteristica da cultura em acumular processos inte-
lectuais e de ferramentas. O desenvolvimento tecnolégico promovido
pelo homem busca atender suas necessidades mais basicas como a co-
municacao até a mais complexa como viagens ao espaco. Os avangos
tecnologicos modificaram sensivelmente as relagdes humanas, dimi-
nuiram distancias e aumentaram a interatividade entre diversos gru-
pos de pessoas. As Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC's)
deram um salto importante para as atividades humanas, pois permi-
tiram atividades entre pessoas em diferentes localidades do mundo,
dinamizando as comunicac¢des. Assim, a educacao também foi afetada
pelo avanco da tecnologia no cotidiano da sociedade, novas formas de
ensinar usando ferramentas tecnolégicas passaram a ser discutidas,
buscando delimitar estratégias de seus usos em sala de aula. Dito isto,
temos por objetivo averiguar o uso das novas tecnologias no dmbito
educacional. Para tanto, procede-se através da metodologia de revi-
sao bibliografica: sondagem, selecionar e fichar trabalhos que versem
sobre a tematica. Desse modo, observa-se que uso de tecnologias na
educagdo pode ser uma ferramenta valiosa para a mediacao do pro-

cesso de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia. Ensino-aprendizagem. Metodolo-

gia do ensino.
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INTRODUCAO

A sociedade moderna surgiu ap6s a Revolucao Francesa de
1789, que pods fim ao Ancien Régime. Do final do século XVIII ao sé-
culo XXI, a sociedade humana passou por inimeras mudangas. Isto
deveu-se principalmente aos avangos tecnolégicos que sustentaram a
sociedade moderna e, posteriormente, contemporanea (HOBSBAWN,
1991).

Foram desenvolvidas maquinas com a Revolucao Industrial,
como a maquina a vapor; posteriormente a mecanizacao da mao-de-
-obra e a emergéncia das chamadas tecnologias de ponta, tais como
computadores e celulares ligados a rede global ou como é mais conhe-

cida: internet.

Os meios tecnolégicos tornaram-se tdo importantes para o ho-
mem que se desenvolveu uma dependéncia as maquinas, tornaram-se
presentes em todas as dreas da vida humana. Basta olharmos a nossa
volta para perceber a presenca da tecnologia na nossa vida cotidiana.
Por exemplo, a presenca da televisdo é tdo proeminente que os espe-
cialistas em vérios campos debatem os beneficios sociais e os danos
que podem causar sobre criancas, adolescentes e adultos, bem como

computadores e jogos eletronicos (POCHO, 2010).

As mudangas sociais provocadas pelos avancos tecnolégicos
tornaram-se cada vez mais importantes, e a sua utilizacao na educa-
¢do escolar passou a ser discutida por educadores desde a década de
1990, quando surgiram sobre possiblidades dos usos das tecnologias

em sala de aula.

Portanto, os usos das Tecnologias da Informac¢dao e Comuni-

cacdo (TICs) devem estar nas escolas, porque “a presenca dela na sala
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de aula amplia seus horizontes e seu alcance em direcdo a realidade”
(POCHO, 2010, p.9).

Usamos a definicdo de TIC’s a partir de Leandro Coqueiro
Souza que a conceitua “como o conjunto de atividades e solugdes pro-
vidas por recursos de computacdo que visam permitir o armazena-
mento, 0 acesso e o uso das informagdes para auxiliar a tomada de
decisao” (SOUZA, 2016, p. 19).

Deito isto, percebendo o papel que as TICs vém ganhando
destaque no ambito do ensino escolar. Assim, temos por objetivo dis-
cutir a utilizagdo das novas tecnologias na educacao, isto é, como as
TICs contribuem para o processo de ensino-aprendizagem e como es-
tas estdo sendo usadas.

Parece ser quase unanime que o uso das TICs em sala de aula,
seja o uso de computadores, tablets, televisao, celulares e projetores,

entre outros, podem dinamizar o processo de ensino-aprendizagem.

Ha muitas possibilidades, incluindo ambientes virtuais imer-
sivos (realidade virtual), ferramentas de comunicagao (tais como blo-
gs), plataformas online, ferramentas experimentais (tais como kits de
robos) e Objetos de Aprendizagem Digital (DLOs).

O objetivo ndo é apenas implementar de qualquer forma o uso
de tecnologias em sala de aula, até mesmo porque o uso de compu-
tadores ndo garante o aprendizado e quando ndo utilizado de forma
adequada pode prejudicar o ensino. E preciso uma adequacao didati-
ca a cada caso.

Os usos de tecnologias em sala de aula devem ser vistos por
duas perspectivas: a primeira delas é dinamizar, tornar mais prazero-
so e ativo o ensino-aprendizagem, bem como é essencial capacitar os

discentes em educacdo tecnolégica, pois vivemos em um mundo di-

26




OS CONTEXTOS EDUCACIONAIS DIANTE DAS ENTRELINHAS DA ATUALIDADE

gital e saber pesquisar, selecionar e confrontar informacdes é de suma

importancia para pensar e agir como cidadao.

Quando falamos em ensino ativo e significativo estamos
apontando para os usos de simbolos e de dadas realidade na qual os
discentes estao inseridos. E trazer essa gama cultural, politica e social
para dentro da sala de aula; é ensinar a partir das diferencas, das di-
ferentes realidades, que possam instrumentalizar estes estudantes a

agirem sobre o meio em que vivem.

Portanto, essa geracao de estudantes faz parte da geracao di-
gital, que estdo imersos em tecnologias digitais. Trazer esse aparato
para dentro da realidade escolar permite maior aproximagdo com a
realidade dos discentes, pois estes, segundo Denise Bértoli Braga (2013),
sdo “nativos”, ou seja, “jovens que ja cresceram imersos e interagindo com
esse tipo de tecnologia” (BRAGA, 2013, p. 138).

Sobre os aspectos metodolégicos: a metodologia é baseada
na revisao bibliogréfica, que examinou repositérios online, revistas e
peridédicos para selecionar e submeter artigos sobre os tépicos acima
mencionados. A discussao aqui desenvolvida baseia-se no trabalho de
Manuel Castells (2005), Maria da Graca Seton (2015) e Leandro Co-
queiro Souza (2016).

1 USO DAS TICS NO ENSINO ESCOLAR

Antes de iniciarmos nossa discussao a respeito das TICs e sua
importancia para a educacao, é mister definir o conceito de tecnologia
para que possamos delimitar nosso discurso. Para isto, recorremos a
Kenski que define como um “conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcao e a utilizagao
de um equipamento em um determinado tipo de atividade” (KENSKI,
2003, p. 24).
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Segundo o autor Manuel Castells (2003), vivemos em uma
“sociedade da informacao”, conceito usado para definir uma socie-
dade que estd imersa em tecnologia que permite acessar uma grande
gama de informacdes e que esta tecnologia se tornou elemento partici-

pativo na comunicagdo e das relagdes sociais.

A escola enquanto instituicdo que faz parte de uma determi-
nada sociedade ndo deve estar alheia as novas demandas e possibi-
lidades que sdao produzidas, por isso, tratar o uso de tecnologias em
sala de aula ganhou bastante destaque com a popularizacado, princi-
palmente, dos computadores e dos celulares smartphones (BALADE-
Ll et al. 2012 p. 162).

As tecnologias educacionais, definidas como “estudo tedrico-
-pratico da presenca e do papel dos recursos tecnologicos na educa-
cao” (LEITE et al., 2014, p. 9), permitiram repensar a praxis pedago-
gica, agregando novas abordagens, que sao instrumentalizadas por
diversas tecnologias como, por exemplo, computadores, celulares
smartphones, tablets, entre outros.

E também importante que os professores tenham uma atitu-
de diferente daquela dita como tradicional e antiga, em que o papel
do professor seria de portador de todas as informagdes, enquanto os
discentes absorveriam esse conhecimento passivamente. E preciso
mudar essa logica ultrapassada, é necessario que os discentes hajam
como facilitadores, como mediadores no processo de ensino e apren-
dizagem, que permitam os discentes serem agentes ativos na constru-

¢ao do conhecimento.

Por que é importante mediar o conhecimento através dos no-

vos meios de comunicagao social?

Porque a chamada aprendizagem tradicional é ineficaz e neu-

tra em relacdo ao contexto e desligada da realidade do aluno, o que
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dificulta o desenvolvimento intelectual e a exploragdo da construcao
do conhecimento.

Segundo Texeira

O uso de toda uma gama de ferramentas dentro do contexto de
sala de aula objetiva aumentar a motivagao, tanto de professores
quanto de alunos, ja que possibilita uma interagdo diferenciada,
mais constante, na medida em que amplia as possibilidades de
contato entre educandos e educadores, ndo mais restrito apenas
ao ambiente escolar (TEIXEIRA, 2011, p. 161).

E necessario modificar e adaptar metodologias novas para os

discentes, pois a

formacao dos alunos no século atual exige que o professor acom-
panhe a mudanca paradigmatica da ciéncia e da educagdo e as
possiveis decorréncias das inovagdes técnicas e tecnoldgicas, tra-
balhando de maneira a integrar conhecimentos sociais comple-
x0s e tecnologias cada vez mais sofisticadas. (BEHRENS; CAR-
PIM, 2013, p. 109).

Sendo assim, ha uma dupla necessidade que pode ser desta-
cada na sociedade e na educacdo. Uma ¢é a utilizacdo de ferramentas
tecnolégicas como computadores e telefones como ferramentas na
educagdo, e a outra é que os estudantes possam utilizar estas ferra-
mentas de forma mais critica, ou seja, que possam utilizar a internet
como meio de comunicagdo e conhecimento critico, devido a grande

quantidade de informagdes nos quais estao expostos.

Essa grande quantidade informacgoes é gerado justamente pela
grande facilidade de acessa-las e da conexdo entre diferentes grupos
de pessoas que compartilham informacdes. Destarte, é necessario

a difusdo dos conhecimentos feita de maneira mais eficaz por
outros meios. A competéncia do educador deve se deslocar no
sentido de incentivar a aprendizagem e o pensamento. O profes-
sor se torna um animador da inteligéncia coletiva que estdo ao
seu encargo (SETTON, 2015, p. 103).

Como mencionado anteriormente, os alunos sao expostos ao

mundo da tecnologia desde tenra idade, e cabe as escolas e aos pro-
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fessores ensinar e utilizar estas ferramentas digitais quando se diz
respeito a educagao, instrumentalizar os discentes ao uso de compu-
tadores, plataformas virtuais, entre outros, é letrar digitalmente e ga-
rante a inclusdo e participagao nas aulas. Por isso é importante tragar a
realidade social desde o mundo exterior da escola até ao interior, mas

pedagogicamente.

O dinamismo oferecido pelas TICs permite o acesso a uma
vasta gama de informacao que podem complementar os manuais es-
colares e torna o ensino-aprendizagem divertido e agradavel em vez

de uma obrigacao.

As melhorias qualitativas resultantes da utilizacao de ferra-
mentas tecnolégicas na educagao sao inegaveis. Facilita o acompanha-
mento individual e a aprendizagem, da aos estudantes mais indepen-

déncia e encoraja o trabalho de equipe.

Destarte, entramos em consondncia com Silva e Correa, que
reflete a

importancia das novas tecnologias no processo de ensino-apren-
dizagem, diagnosticou-se que ao usar as tecnologias como recur-
so de aprendizagem o professor permite ao aluno dialogar nas
mais diversas linguagens além possibilitar a aproximagdo entre
grupos, conhecimentos diferenciados e efervescer o processo cri-
tico e criativo através da comunicacao (SILVA; CORREA, 2014,
p.- 34).
Contudo, hé dificuldades na introducédo de tecnologia na edu-
cacdo porque muito dos professores nao tém formagao complementar
e ndo sabem como lidar com tais ferramentas, e em algumas escolas

nao é financeiramente vidvel o aparelhamento de tecnologias digitais.

Tais problemas s6 agravam as desigualdades e podem difi-
cultar a educagao, pois mesmo ter uma sala com computadores nao é

garantia de uma melhor educacao. E preciso passar por um processo
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de didatizacdo, isto &, escolher as ferramentas mais adequadas e im-

plementar em sala de aula.

Nesse sentido Castells (2005) salienta que:

difundir a internet ou colocar mais computadores nas escolas,
por si s6, ndo constituem necessariamente grandes mudancas
sociais. Isso depende de onde, por quem e para que sdo usadas
as tecnologias de comunicagdo e informacao (...). Para saber uti-
liza-lo no seu melhor potencial, e de acordo com os projetos e as
decisdes de cada sociedade, precisamos (...) conhecer a dindmi-
ca, os constrangimentos e as possibilidades desta nova estrutura
social que lhe esta associada: a sociedade em rede. (CASTELLS,
2005, p. 78).
As escolas e os professores precisam estar preparados para
que o mundo digital se torne uma ferramenta que entre e facilite a roti-
na escolar, correspondendo as necessidades educativas e sociais. Que

os discentes possam se apropriar criticamente das tecnologias digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenga dos meios tecnolégicos na sociedade contempora-
nea modificou as relacdes entre as pessoas, o cotidiano da sociedade
estd imerso em aparelhos eletronicos, em meios de comunicagdo ins-
tantanea. Essa capilaridade do universo da tecnologia ndo podia estar

alheia ao ambiente escolar.

O uso de ferramentas tecnolégicas como, por exemplo, ce-
lulares, tablets e computadores era visto como um empecilho para o
ensino, pois, segundo alguns docentes e pessoas da comunidade esco-
lar, “tirava o foco” dos discentes na aula, fazendo com que estes nao

aprendessem.

Entretanto esta visdo tem sido desconstruida ha alguns anos.
O papel das tecnologias em sala de aula tem sido apontado como fer-

ramentas para facilitar o processo de ensino-aprendizagem.
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O papel das tecnologias em sala de aula também tem valor
social, pois uma educacao critica e cidada passa pelo uso das apropria-
¢Oes de tecnologias de comunicacao como ferramentas capazes de aju-
dar os discentes a compreenderem, pesquisarem e usarem ferramen-

tas tecnolégicas para transformar uma dada realidade social e politica.

Portanto, o papel do professor é extremamente importante na
construgao do conhecimento utilizando meios tecnolégicos, pois este
é que ird criar caminhos e ensinar a selecionar informacdes relevantes
e confiaveis, filtrando o conhecimento, pois inserir os discentes em um
emaranhado de informagdes, que nem sempre sdo verdadeiras, nao
é benéfico para os discentes, é preciso fazer recortes para utilizar em

sala de aula.

Isto nos levar a ponderar que o docente deve estar acompa-
nhando as discussdes e mudangas que ocorrem em sua area de atua-
¢do, pois é preciso manter uma formagao continuada e atento as novas
realidade em sala de aula, a novas metodologias para utilizé-las de

forma correta.

As novas tecnologias quando instrumentalizadas para o ensi-
no sdo de extremo valor pedagodgico, pois permitem a sintese de uma
educagdo critica, quando a pesquisa para a constru¢do do conheci-
mento torna-se algo coletivo e na selecao de informacdes, e significati-
va porque sdo gestadas em um universo que os discentes ja conhecem

e que novas relagdes sociais sdo criadas.

A importancias das novas tecnologias no ensino reside tam-
bém no fato dos discentes dialogarem em diferentes linguagens, apro-
ximar grupos, tipos diferentes de conhecimento e também favorece o

processo criativo dos alunos e alunas.

E de suma importancia pensar e repensar novas formas de

ensinar, utilizando novas linguagens e c6digos que sdo criados no
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mundo digital e estdo comecando a ser fazer presentes no cotidiano
escolar. Dito isto, é preciso capacitar os discentes para que possam in-
terpretar estes novos cédigos, conhecimentos e relacdes digitais para

poderem usar estas informacdes de forma critica.
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RESUMO

presente trabalho tem como objetivo discutir sobre o con-

ceito de integracao escolar e inclusdo escolar. O Processo
de exclusao dos “diferentes”, das pessoas com deficiéncia, daqueles
que ndo se encaixam nos padrdes homogeneizadores da sociedade
é bastante antigo, remontando a antiguidade. Essa percepcao exclu-
dente das destas pessoas esteve e ainda estd bastante arraigada aos
processos educacionais e as realidades escolares. A escola, nesta visao
tradicionalista, buscou e busca homogeneizar os seus estudantes, no
qual sao impostas classificacdes idealizadas sobre suas capacidades e,
assim, criando um modelo de estudantes. E aqueles que fogem deste
padrao sao excluidos, sdo colocados em salas especiais, sdo definidos
e construidos a partir de sua deficiéncia fisica ou intelectual. Todavia,
as criticas a exclusao e a idealizagdo de um modelo estudantil perfeito
passaram a ser criticados, a comunidade escolar e os pais passaram a
defender um processo de inclusao, ou seja, repensar e adaptar as esco-
las, o sistema educacional e o curriculo para receber estes estudantes,
contrario a ideia de integracdo, no qual o estudantes deve se adaptar
a escola. Um processo revolucionédrio amparado legalmente por dis-
positivos legais. Assim, a praxis pedagogica assumiu uma nova pro-
posta: de ser inclusiva, de criar uma educacdo a partir da diferencga
e, consequentemente, das necessidades de cada estudante. Para tan-
to, procede-se através da metodologia de revisao bibliografica: son-
dagem, selecionar e fichar trabalhos que discutiam sobre a tematica
supracitada. Desse modo, observa-se que é importante discutir sobre
0 que ¢é inclusao escolar e seu caréter inacabado, pois sempre deve
estar aberto para incluir novas necessidades e, também, como um dos

componentes para a construcao de uma sociedade ética e igualitaria.
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PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Integragao escolar. Inclusdo escolar.

INTRODUCAO

Falando historicamente, isto é, analisando um processo a par-
tir das mudancas e permanéncias que sdo construidas socialmente,
culturalmente e politicamente, as concepgdes sobre a deficiéncia sao
explicadas desde a antiguidade como, por exemplo, atribui¢des mito-
légicas, seja por castigo divino, no qual incumbiu alguma deformida-
de ou falta de caracteristicas fisicas ou mentais valorizadas em uma
dada realidade, ou ainda como acdo demoniaca, decorrentes de pactos
ou misticismos satanicos praticas ou impostos a terceiros, isto é, mal-
di¢des, ou ainda relacionadas as doengas que assolaram a humanida-

de ao longo do tempo, como a lepra durante a Idade Média.

Destarte, segundo Cristina M. Madeira Coelho

Tramam-se, assim, aspectos religiosos e biomédicos para presi-
dir “verdades” e mitos que, até hoje, marcam a exclusdo desse
grupo de pessoas “diferentes”. Crencas e atitudes individuais,
portanto, sdo forjadas em uma ampla gama de aspectos socio-
Culturais, em uma dindmica continua e recorrente ao IOHgO da
histéria da humanidade (COELHO, 2015, p. 64)

A construcado sobre um modelo perfeito vem sendo construi-
da ao longo do tempo. Quando nos referimos a sociedade moderna
ocidental o mito da satde estd diretamente relacionado a aparéncia e
o culto a corpos, diferenciando e classificando aqueles com copos em
padrdes ditados pela sociedade, mas que distantes da realidade da
maioria das pessoas. Cria-se um culto ao corpo magro e musculoso,

que causa uma busca desenfreada pelo mito da beleza padrao.

Desta forma, cria-se um estigma e rotulagdo para aqueles fora
do padrao de beleza imposto, relegando corpos e mentes considera-
das diferentes a margem da sociedade, a exclusao. Isto ocorre também
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com as pessoas com deficiéncias em contextos educacionais, cria-se

um estigma sobre estes.

O ambiente escolar pode ser um espaco para pratica e a perpe-
tuacdo de exclusdo, muitas vezes ocorre o isolamento dos estudantes
com deficiéncia nas chamadas salas especiais, no qual sdo classifica-

dos e postos em ambientes distantes dos demais alunos.

Entretanto, como foi discutido acima, a escola tem um papel
proeminente para a quebra de estigmas e preconceitos, espaco privi-
legiado para ensinar e aprender sobre uma sociedade mais justa e in-

clusiva.

O debate sobre o processo de inclusao de pessoas com defi-
ciéncia vem ganhando escopo a partir da segunda metade do século
XX. Entre os documentos legais produzidos estd a Declaracao Univer-
sal dos Direitos Humanos, que passou a assegurar direitos basicos,

principalmente as minorias como, por exemplo, negros e indigenas.

Quando nos voltamos ao processo de inclusdo de pessoas
com deficiéncia podemos citar a Declaracdo de Salamanca de 1994,
no qual foi elaborado na reunido internacional de “Educacédo para To-
dos”, tido como marco temporal para luta contra preconceitos. Por
meio desta declaracdo foi tomada discussdes e agdes orientadas para a
inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, passando a criar medidas
legais para assegurar a inclusao. O Brasil foi um dos signatarios do

documento.

E importante que possamos delimitar e diferenciar os concei-
tos de integracdo e inclusdo, que em primeiro momento parecem ser

sindnimos, mas sao completamente opostos.

O conceito de integracdo escolar é referente a entrada de es-
tudantes com deficiéncia em escolas regulares. Entretanto, a l6gica da

integracdo passa pelo preparo destes estudantes para as salas regu-
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lares, isto €, o aluno que deve se adaptar a escola, caracterizando um
processo de exclusao seletiva, pois nem todas apresentam, seguindo
a logica de integracdo, condicoes de serem integrados em uma sala

comum.

O conceito de inclusdo escolar é revoluciondrio e inverso ao
de interagdo. Inclusdo escolar pressupde que a escolas se adaptem aos
estudantes com deficiéncia. Para Maria Teresa Eglér Mantoan (2003),
este conceito pressupde uma mudanca de paradigma educacional,
pois a infraestrutura e o curriculo devem ser repensados e adaptados

para receberem estes alunos.

Portanto, compreendendo a importancia sobre a inclusao para
a educagao e a sociedade, temos como objetivo discutir a inclusao es-
colar de estudantes com deficiéncia.

Para Coelho (2015, p. 60) “o grande desafio do processo his-
torico da inclusdo educacional é passar do plano de principios ou das
leis e orientagdes institucionais para a implementacdo de uma pratica,

no plano da agao”.

Ainda segundo a autora, ndo existem receitas de como agir,
isto é, uma cartilha a ser adotada que oriente todos os processos in-
clusivos, pois este processo é feito a partir das especificidades de cada

estudante e contexto social e educacional.

Nos orientamos sobre os principios da inclusao a partir de
uma praxis pedagodgica transformadora é um dos caminhos possiveis
para superar os preconceitos e, assim, garantir uma educagao para to-

dos.

Para tanto, a metodologia aplicada foi a da revisao bibliografi-
ca, através da analise de literatura que discutiam o tema aqui propos-
to. Portanto, utilizamos autores como: Coelho (2015), Mantoan (2003),
Ross (2000) e Pienta (2020).
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1DAINTEGRACAOESCOLAR AINCLUSAOESCOLAR:
CONCEITOS E PRATICAS

A escola foi construida socialmente, culturalmente e politica-
mente a partir de uma seletividade e idealizacdo de um modelo de
estudante, dotado de caracteristicas perfeitas e que atendiam as expec-
tativas do sistema educacional. O processo de homogeneizador dos
estudantes, essa assepsia formadora de uma massa estudantil é ainda
bastante forte. O diferente é relegado, é excluido, marginalizado. Nao
faz parte da engrenagem dita perfeita de um modelo de estudante nos

padrdes iluministas.

Esse processo de exclusdao dos estudantes com deficiéncia é
mascarado, é velado, nos faz pensar que a escola é formada por diver-
sidades, por multiplas identidades, por multiplos corpos. Entretanto,
sdo desenvolvidas diferentes estratégias para fomentar o processo de
exclusao destes estudantes, sdo ofertados servicos educacionais ou te-
rapéuticos para estes. Portanto, “essa perspectiva, cria-se uma peda-
gogia “especial” destinada as pessoas com desenvolvimento atipico,
que organiza um jogo contraditério em que esses sujeitos sao aprisio-
nados” (COELHO, 2015, p. 61).

Assim, pessoas com deficiéncia sdo,

[...] em determinadas circunsténcias, (...) sdo atribuidas caracte-
risticas especiais para dirigir-lhes tratamento, protecao e assis-
téncia, (mas a0 mesmo tempo), criar ao seu redor uma rede de
relagdes de dominagdo e de poder, na qual o individuo tratado,
protegido e assistido é inferiorizado e normalizado por conta de
sua anormalizagdo que justifica a criacdo desta estrutura. (ROSS,
2000, p. 255).

Deste modo, o estudante com deficiéncia é definido a partir de
sua deficiéncia, seguindo esta logica, sua “falta” é que determinada as
agoes nestas salas especiais, que sdo espacos de isolamento e exclusao,

retirando a socializacao destes “diferentes” com os demais.
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O processo de inclusdao é um processo ainda recente que

se configura complexo por evidenciar a separacao conflituosa

que é habitualmente feita entre o individual e o social: enquanto

0s aspectos sociais e as configuragdes institucionais atingem di-

retamente os individuos que os compdem, de forma coercitiva

e determinante, em contrapartida os sujeitos dessa nova expe-

riéncia social se constituem como organizadores da mesma, por

meio da convivéncia continuada e relagdes estabelecidas nessa

convivéncia. Simultaneamente, agentes e pacientes, soberanos e
escravos.

Isto é, o processo de inclusdo evidencia um processo de exclu-

sdao do outro, no qual é considerado diferente, que o hierarquiza, que

o relega a ndo fazer parte da comunidade, das engrenagens sociais.

Antes de tudo, é necessario compreender melhor os de con-
ceitos de integracdo e inclusdo, é necessario distinguir estes dois con-
ceitos para que nao ocorra erros ou davidas. O conceito de integragao
escolar é referente a insercao de estudantes com deficiéncia em escolas
regulares, o que implica dizer que estes alunos, quando prontos, serdo
inseridos em salas comuns, isto €, sdo estes individuos que devem se
adaptar a escola. Assim, como caracteriza Pienta (2020), é um processo

de exclusdo seletiva.

O conceito de inclusao refere-se a uma mudanca de paradig-
ma, a uma revolucdo no sistema educacional, para Mantoan (2003),
pois é a escola que deve adaptar-se aos estudantes com deficiéncia,
“oferecendo o que precisa para seu pleno desenvolvimento, respeitan-

do seu ritmo e caracteristicas pessoais” (PIENTA, 2020, p. 25).

Ainda segundo a autora, a inclusdo escolar “pressupde mu-
dancas significativas, radicais mesmo, em bases estruturais da escola
tradicional, como curriculo, avaliagdo e metodologia” (PIENTA, 2020,
p. 26).

Como citado anteriormente, o processo de inclusdo passou a

ser debatido a partir da segunda metade do século XX. Mas é em 1990

41




Marcos Vitor Costa Castelhano e outros

que este debate ganhou mais félego quando nos referimos a educa-
¢do inclusiva. Neste ano ocorreu a conferéncia de Jomtien, organizada
pela UNESCO, no qual foi discutido o acesso universal para os estu-

dantes com deficiéncia.

Outro importante documento foi produzido em 1994, a Decla-
ragao de Salamanca, produzida durante a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade. O supracitado

documento defende a educacdo para todos.

Em 1999, na Guatemala, foi realizada a Convencao Interame-
ricana para eliminacdo de todas a formas de discriminacdo contra as
pessoas portadores de deficiéncia. O Brasil assinou da Declaracao da
Guatemala, por meio do Decreto n. 3.956/2001, determinando que “as
pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, in-
clusive o direito de nao ser submetidas a discriminacdo com base na
deficiéncia” (BRASIL, 2001).

Ainda sobre a convencdao da Guatemala, esta define a descri-
minacao como

toda diferenciacao, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior
ou percepgdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o
efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo
ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de
seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais (GUATE-
MALA, 1999. art. 1°, n° 2).

Portanto, o debate sobre a inclusao escola vem ganhando ba-
ses legais, para segurar que estudantes com deficiéncia sejam inclui-
dos nos ciclos escolares regulares. Ainda nesta linha de pensamento,
é importante entender o processo de inclusao a partir de seu aspecto

inacabado, pois novas necessidades e mudancas sao exigidas. Assim,
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a escola, os professores e a comunidade devem construir uma educa-

cao inclusiva.

Para Mitjans Marinez (2006) é essencial que alguns pontos ou
aspectos sejam levados em consideragdo na organizagao do trabalho
pedagodgico quando nos referimos a educacdo inclusiva. Para o autor:
a) é necessario a criagdo de espagos em que seja possivel a comunica-
¢do entre os individuos, o que contribuira para construir novas formas
de se entender a aprendizagem e a valorizagao da diferenca, que possa
ser compreendida como parte integrante das identidades; b) estimular
que os estudantes com deficiéncia possam desenvolver suas habilida-
des; e c) entender a avaliacao educacional como orientadora da préatica

pedagogica, e ndo simplesmente para atribuir um valor numérico.

Mas de que forma poderiamos definir uma escola inclusiva?
Para Pienta, uma escola inclusiva

precisa ser flexivel em sua organizacao pedagodgica, a fim de
apoiar seus profissionais e criar ambientes de aprendizagem com
base na promocao da cultura da diversidade, no desenvolvimen-
to de redes de apoio aos estudantes e na adogdo de abordagens
efetivas de ensino, nas quais sdo identificados os interesses, as
habilidades, as motivagdes e as limita¢goes dos educandos (PIEN-
TA, 2020, p. 42)
Portanto, é necessario um didlogo entre as mais diferentes es-
feras da sociedade, é preciso que a inclusdo seja um processo defendi-
do por todos, guiados pela ética, pelos direitos humanos e da univer-

salidade educativa e socializacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, a inclusdo escolar foi analisada e discutida a partir da
relacdo dialogica entre diferentes aspectos e contextos. Buscamos co-
nectar pontos sobre a percepcao ao longo do processo histérico sobre
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o conceito de deficiéncia e dos processos que participaram para a cria-

¢do do conceito de inclusdo social e educacional desses grupos.

Aos analisarmos a interrelacdo processual entre estas duas
questdes levantadas acima, podemos perceber uma dicotomizacao e
uma divisdao entre uma construcao individual, ou como é vista a defi-
ciéncia, constituida a partir ou como um problema individual, isto é,
é uma falta ou nao padronizagado sobre a constituigdo do individuo,
a diferenca o marca, o hierarquiza; o outro ponto é sobre a sintese
da inclusdo, no qual podemos vislumbrar que esta é uma construgao
social e, como objetiva descontruir preconceitos e exclusdes é, portan-
to, transformadora, desestabilizadora dos preceitos sociais, culturais e

politicos.

Portanto, o processo de inclusdo escolar deve ser entendido
como uma constru¢do que ndo esta pronta, vem sendo repensada e
reformulada para atender a todos os estudantes. Incluir estudantes
com deficiéncias, seja ela qual for, deve ser uma das bases para a cons-
trucdo de uma sociedade ética e igualitdrio, com valorizacdo da dife-
renga, que possa ser ensinada e entendida como positiva.

A escola ganha um papel de destaque para o combate da ex-
clusao, e para a desconstrucao de preconceitos e por uma sociedade
mais igual. A escola é um campo privilegiado pois permite a forma-
cdo das geragdes futuras, é neste contexto que os estudantes podem
aprender sobre o respeito, a importancia da diferenca e da inclusao de

pessoas com deficiéncia.

Destarte, a escola além de ensinar sobre a importancia da des-
construgdo de preconceitos, é também agente que deve passar por
transformacoes. Deve transformar sua estrutura fisica e curricular
para adequar-se aos estudantes com deficiéncia, ndo o estudante ade-

qua-se a escola, que caracterizaria a simples integracao.
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Ensinar didaticamente sobre o conceito de identidades é ne-
cessario em sala de aula, as identidades sao volateis, maleéaveis e sao
construidas socialmente, culturalmente e politicamente. Isto também
envolve fisicamente e mentalmente os individuos. Identidades tidas
como ndo pertencentes ao “modo normal”, isto é, pessoas com defi-
ciéncias, minorias como, por exemplo, a comunidade LGBTQIA+, in-

digenas e negros, sdo relegados para a fronteira, para a exclusao.

A compreensdo das multiplas identidades, da formacao de
uma sociedade heterogénea é um caminho necessario para repensar
sobre como excluimos os “diferentes”, de como os excluimos social-
mente, nos ciclos sociais e nas escolas. Repensar estas estruturas que
foram construidas ao longo do tempo é desestabilizante mentalmente,
pois estamos acostumados, estamos naturalizados sobre o desprezo a

diferenca.

E preciso forca e agdo pratica para compreender a complexa
formacao identitaria e suas multiplas nuances. Isto €, perceber que a
fala e as acdes podem ser excludentes, desta forma passamos a enten-
der e mudar nossa percepcao e a lutar juntamente com as pessoas com

deficiéncia pelo processo de inclusdo social, politica e educacional.

Quando nos referimos ao processo de inclusdo escolar esta-
mos nos afastando da ideia de integracdo, no qual os estudantes com
deficiéncia sdo preparados para participar das aulas comum, isto &,
com os demais alunos. Quando nos referimos a inclusao escolar esta-
mos falando sobre uma revolugdo educacional que sempre estd a ser
construida a partir das necessidades e dos debates. E a preparacao da
escola, sua transformacao fisica e curricular, este altimo caso referente
a pratica educacional, que deve ser inclusiva e adequada aos estudan-

tes e para ser adequada deve ser construida a partir da diferenca.
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RESUMO

virada para o século XXI marcou o inicio de um novo

milénio para as sociedades humanas, que nos ultimos
passaram por grandes transformacoes, seja de ordem politica, social,
cultural ou intelectual. A sociedade foi afetada sobremaneira com as
novas tecnologias que diminuiram distancia e alargaram o campo de
atuacdo no homem na terra e até mesmo no espago. Uma sociedade
gestada a partir de novas conjecturas, de novas formas de pensar e
agir e que engendrou novas demandas nos horizontes de perspec-
tivas e acdo. Essas transformacoes e demandas também alteraram a
prética docente e a comunidade escolar. A postura de um professor
de cinquenta anos atras é totalmente diferente da de hoje, pois novas
perspectivas e necessidades surgiram, os discentes transformaram-se
nessa pos-modernidade, ativos, conectados ao mundo digital e ques-
tionadores em sala de aula, levando os docentes a pensarem e a refle-
tirem sobre sua propria praxis pedagogica, isto é, o perfil do que é ser
professor mudou, foi exigido a mudar. Destarte, temos por objetivo
analisar e discutir o papel e o perfil docente no século XXI. Justifica-se
a investigagdo pois é preciso refletir sobre o papel docente, de como
este mudou e como é preciso adaptar-se as novas necessidades para
construir uma educagao ativa e que possa mudar dados contextos, que
permite aos discentes serem cidaddos atuantes. Para tanto, procede-se
a partir da revisdo bibliogréfica, definidas as seguintes etapas: sonda-
gem de textos que discutiam a temaética, selecdo dos trabalhos mais
relevantes, fichamento, andlise e escrita do artigo. Desse modo, obser-
va-se que novos contextos engendraram novas praticas docentes que

refletiram sobre as identidades de professores e professoras.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Préxis pedagogica. Perfil docente.
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INTRODUCAO

Com a entrada no novo milénio, o século XXI, passamos a vi-
ver em uma nova ordem mundial, isto ¢, um novo paradigma politico.
Se antes o mundo estava inserido na polarizacdo entre os Estados Uni-
dos da América (EUA) e das Republicas Socialistas da Unido Soviética
(URSS), uma capitalista e outra comunista respectivamente, contexto
denominado de Guerra Fria.

Vivemos em mundo dominado pelas ideias de progresso eco-
noémico e tecnolégico gestados pelo sistema capitalista. Assim, as so-
ciedades humanas passaram a serem construidas por estas ideias. O
século XXI é marcado pelo presentismo, por uma aceleragao do tempo
e pelo encurtamento das distancias, gracas aos avangos das tecnolo-

gias.

Atingimos um grau de globalizagdo nunca visto antes, conec-
tamos todas as partes do mundo por meio de tecnologias conectadas
ao sistema global de redes de computadores ou simplesmente inter-
net. Este novo cendrio levou as mudangas significativas na sociedade,

tanto de ordem politica, social, cultural e até mesmo intelectual.

Fazendo parte da construcdo social e politica da sociedade, a
educacdo nao estaria alheia as novas formas de pensar e agir do século
XXI. Assim, o papel do professor passou a ser discutido, quais suas
novas demandas? Como ensinar neste novo cenario permeado por
tecnologias? Como este vem lidando com as transformacdes e quais

impactos em sua construgao identitaria?

Destarte, temos por objetivo analisar e discutir o papel e o per-
fil docente no século XXI. A postura de um professor de cinquenta
anos atras é totalmente diferente da de hoje, pois novas perspectivas e

necessidades surgiram, os discentes transformaram-se nessa pds-mo-
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dernidade: ativos, conectados ao mundo digital e questionadores em
sala de aula, levando os docentes a pensarem e a refletirem sobre sua
propria praxis pedagogica, isto €, o perfil do que é ser professor mu-

dou, foi exigido a mudar.

Justifica-se a investigagao pois é preciso refletir sobre o papel
docente, de como este mudou e como é preciso adaptar-se as novas
necessidades para construir uma educacdo ativa e que possa mudar

dados contextos, que permite aos discentes serem cidaddos atuantes

A identidade docente no século XXI é estar atenta de que os
conhecimentos teéricos dos componentes curriculares e pedagogicos
devem ser diversificados, isto é, devem ser transversais, incluindo

conceitos e contexto de outras areas do conhecimento.

E também importante que o anto de ensinar é uma via de mao
dupla como afirma Maria do Céu Rolddo (2007, p. 95), quando define
a funcao de ensinar como uma “figura da dupla transitividade e pelo
lugar de mediacdo”. Ou seja, o processo de ensino na verdade é um
processo de ensino-aprendizagem, pois a construgdo do conhecimen-

to é feita de forma coletiva.

Ainda segundo a autora

Saber produzir essa mediagdo ndo é um dom, embora alguns
o tenham; ndo é uma técnica, embora requeira uma excelente
operacionalizacdo técnico-estratégica; ndo é uma vocacdo, em-
bora alguns a possam sentir. E ser um profissional de ensino,
legitimado por um conhecimento especifico exigente e complexo
(ROLDAGO, 2007, p. 102).

Assim, o processo de torna-se professor é marcado por um
conjunto de escolhas objetivas e subjetivas, de processos de identifica-
cdo tal como e por ser identificado a partir destas construcdes identi-
tarias. Como afirma, José A. Pacheco e Maria Assungao Flores (1995,

p. 45), que “é um processo dinamico e evolutivo que compreende um
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conjunto variado de aprendizagens e de experiéncias ao longo das di-

ferentes etapas formativas”

E o conhecimento ndo deve estar desassociado da realidade
social e politica dos discentes, neste novo contexto, cabe ao docente
a construcdo de um planejamento que seja feito a partir da diferenca,
da realidade dos discentes que possa ser contextualizado e, também,
quando possivel possa sair do campo das ideias e para o campo pra-
tico. Destarte, ser professor no século XXI é poder desenvolver com-
peténcias, caracterizada como um conjunto de arranjos intelectuais e

informacionais, e habilidades, relacionada ao sentido mais prético.

Para tanto, procede-se a partir da revisao bibliografica, defini-
das as seguintes etapas: sondagem de textos que discutiam a temaética,
selecao dos trabalhos mais relevantes, para tanto escolhemos os textos
de Isabel Alarcao (2001), Antonio Favero Sobrinho (2010), Emerson
Lizandro Dias Silveira (2013), Gleicione Apa. Dias Bagne Souza (2014)

e Philippe Perrenoud (2000), fichamento, anélise e escrita do artigo.

O artigo é dividido em trés se¢des. Na primeira discutiremos
a mudanca de contexto que engendrou na formagao do perfil docente
no século XXI. Na segunda analisaremos a postura do professor-pes-
quisador como parte deste perfil e a relacdo professor-aluno. Na ter-
ceira secdo analisaremos o uso das tecnologias pelo docente em sala
de aula. Ao final do artigo, apresentamos consideragodes finais sobre a

analise aqui promovida.

1 PERFIL DOCENTE NO SECULO XXI: NOVOS
PARADIGMAS

A entrada no novo milénio marcou historicamente a sociedade
Ocidental, pois abriu horizontes de expectativas e atuacdo, marcados

pelo desenvolvimento das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
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(TIC), que permitiram o encurtamento de distancia e, assim, um maior

nivel de globalizacao.

A Terceira Revolugao Industrial langou as bases para a cons-
trucdo de integracdo dos mercados econdmicos, segundo Silveira
(2013). Na primeira metade do século XXI teve inicio o processo para
a Quarta Revolucao Industrial, que é caracterizada pela busca na me-
lhora da produtividade e pelos usos de aparelhos altamente sofistica-

dos, como meios de comunicacao, alterando as relacdes humanas.

As mudancas ocorridas gestaram novos contextos sociais, po-
liticos, culturais e intelectuais. Esse processo de construir e transformar
ocorreu simultaneamente nas sociedades humanas. Transformacoes
estas que foram balizadas, principalmente, pelo modelo econdmico
capitalista e pelas tecnologias que engendraram novas necessidades,

pensamentos e agoes.

Dentro deste novo contexto a educagao passou a ser alvo de
debates sobre seu papel perante ao novo paradigma. A percepcdo das
mudancas que estavam ocorrendo levara, na década de 1990, a realiza-
cdo, pela Organizacdao das Nacoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), da Conferéncia Internacional sobre Educagao

realizada na cidade de Jomtien, Tailandia.

A Conferéncia de Jomtien tinha como objetivo discutir novas
abordagens para com as novas necessidades de aprendizagem, bem
como definir metas para a educagao basica e, ainda, assegurar o com-
promisso dos Governos para com o desenvolvimento da educagao
para todos (UNESCO, 1990).

Com as novas demandas o papel do professor passou a ser
modificado, a ser repensando, e sua construcao identitaria fora modi-

ficada. Ser professor no século XXI passou a ser discutido justamente
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para repensar sua praxis pedagogica, com o objetivo de acompanhar

as novas necessidades.

Portanto, este processo de reflexdao levou a ressignificar a for-
macao continuada, vista como um mero mecanismo de teorizacao,
mas subjacente a realidade. A formagao continuada passou a ser en-
tendida como uma “tomada de posicdo capaz de enriquecer a sua pra-
tica, e propiciar mudancas em sua pratica profissional que venham ao
encontro dos grandes desafios educacionais contemporaneos” (SIL-
VEIRA, 2013, p. 36).

Segundo Perrenoud (1999), a formacao continuada é um cami-
nho que sempre esta em construcdo, ndo esgotando em um determi-
nado ntimero de capacita¢des. Portanto, o perfil do professor no novo
milénio deve ser construido a partir de uma identidade aberta, isto €,
o docente deve ser receptivo as novas metodologias, as novas tecnolo-

gias e aos novos perfis dos discentes.

A educadora Isabel Alarcao (2001) argumenta que é imperati-
vo romper com as antigas tradi¢cdes educativas que colocam o docente
no papel central do processo de ensino. Para a autora, é possivel que o
docente tenha a construgao de sua prética pedagogica a partir da for-
macdo continuada, pois neste momento é que o docente engendraria e

tencionaria novas reflexdes e préticas didéticas.

A identidade docente no século XXI é marcada pela necessida-
de de nado apenas mediar o conhecimento escolar junto dos discentes,
mas, também, relacionar contetidos e contextos dos alunos com as te-
maticas estudadas, isto é, o planejamento didatico deve ser construido
a partir da diferenca, da realidade dos discentes, trazendo simbolos e
linguagens do universo sociocultural destes para sala de aula, criando
uma ponte, o que torna o ensino ativo e, quando possivel, instrumen-
talizavel para o mundo social (SOUZA, 2014).
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2 PROFESSOR-PESQUISADOR E A RELACAO
PROFESSOR-ALUNO

O professor estéd inserido em uma dicotomia, entre o ensino e
a pesquisa, anteriormente visto como um simples reprodutor de co-
nhecimentos produzidos na academia. Esta perceptiva dicotdmica é
incompativel com o novo paradigma educacional, pois é preciso que o
professor seja pesquisador sobre sua propria prética docente em dia-
logo com leituras tedricas e praticas, criando condicao de alinhamento
entre saberes especificos e como mediar esses conhecimentos (SOU-
ZA, 2014).

Pois, segundo Caimi (2006), a condicao do professor/profes-
sora de dominar os contetidos especificos ndo é garantia de um pro-
cesso de ensino-aprendizagem de qualidade e eficaz. Pois faltam fer-
ramentas tedrico-metodolégicos sobre o ensino-aprendizagem, visto
como ambivalente. Estas duas linhas, dominio dos contetdos especi-
ficos e das ferramentas pedagogicas, devem convergir, alinhando-se e
completando-se mutuamente para um processo de ensino-aprendiza-

gem eficaz.

Nossa assertiva sobre o professor-pesquisador coaduna-se
com a de Flavia Eloisa Caimi que considera um professor pesquisa-
dor-reflexivo como

capaz de investigar os problemas que se colocam no cotidiano
escolar; de mobilizar conhecimentos, recursos e procedimentos
para a sua superagdo; de avaliar a adequagao das suas escolhas
e, finalmente, de reorientar a agao para intervengdes mais qualifi-
cadas no processo de aprendizagem dos alunos. O professor nao
seria, assim, um simples técnico, reprodutor de conhecimentos,
mas um profissional capaz de inovar, de participar das decisoes,
de interagir com seus pares, de dialogar com a producao teo-
rica e metodoldgica pertinente ao seu campo de conhecimento
e, sobretudo, de produzir conhecimentos sobre o seu trabalho
(CAIML, 2006, p. 28-29).
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Esta postura orientadora permite visualizar a construcao do
aluno como agente histdrico e cultural, distanciando-se da idealizagao
de um modelo fixo no tempo e espaco. Os alunos e alunas passam a
serem vistos como produtos histérico-culturais no século XXI, o que
significa que estao em constante mudangas, rompendo com a homo-
geneidade dos agentes em sala, que engessava o ensino e sua pequena
abrangeéncia. Pois segundo Favero Sobrinho

essa concepcao de aluno, diante da velocidade das transforma-
¢Oes histdricas, ndo se concretiza mais de acordo com as idéias
pré-concebidas pelas teorias pedagoégicas. O aluno que esta em
sala de aula j4 ndo corresponde a nenhuma das representacoes
propostas pela cultura escolar de natureza iluminista, porque,
hoje, na posicao de sujeito do conhecimento, ele é, sobretudo, um
sujeito histérico, que traz para a sala de aula um repertério de
experiéncias constitutivas da cotidianidade da sociedade con-
temporanea (SOBRINHO, 2010, p. 8).
A escola, em uma perspectiva historico-cultural, passou a ser
vista como campo em que experiéncias sao construidas, assimiladas e
ressignificadas, pluralizando estes sujeitos, a escola torna-se uma es-
trutura complexa e que vozes de diversos agentes sao sentidas. Assim,
o ensino também se torna complexo, por erigir uma necessidade de
uma educagdo a partir do individual, que possa abranger as particula-

ridades e semelhancas entre os discentes.

Portanto, entre as caracteristicas docente no século XXI é a re-
lacdo dial6gica entre professor e aluno, no qual ambos sdo agentes na
construgdo do conhecimento, e esta relagdo deve ser pautada no res-
peito, ética e proximidade (SOUZA, 2014).

3 DOCENTES E AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO
E COMUNICACAO (TIC)

A discussao sobre os usos de tecnologias em sala de aula vem
sendo discutido nas tltimas duas décadas. Com a popularizacédo e de-
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mocratizacdo do acesso a internet, no final dos anos 1990, este debate

foi intensificado.

Os “nativos digitais” sdo criangas que ja nasceram rodeados
por tecnologias de comunicagao e informacao, e estao familiarizados
com estes aparatos eletronicos. Estas tecnologias podem ser usadas
para comunicacdo e também acessar uma grande variedade de infor-
magoes. Assim, o papel do professor que antes era de detentor tnico
de conhecimento perdeu espago, ao passo que os alunos também po-

deriam ter acesso a variados conhecimentos.

Desta maneira, o papel do professor ganho um novo aspecto,
de mediador e facilitador no ensino-aprendizagem, isto é, com a uni-
versalizacdo dos conhecimentos o docente tem como func¢do ensinar a
filtrar e mediar estas informagoes. Caracterizando um novo contexto

gerado pelas TICs.

Entretanto, ndo basta a implementacao de computadores, ta-
blets e celulares com acesso a internet para que sejam benéficas ao
ensino. E preciso que os professores estejam abertos aos usos de tec-
nologias em sala de aula e para tanto é imperativo conhecer e entender

estas novas ferramentas.

Sendo necessario a instrumentalizacdo didatica para que se
possa trabalhar estas novas tecnologias e, assim, “criando novas me-
todologias de ensino que tenham como ponto de partida o contexto
da instituicdo de ensino e caracteristicas do aluno” (SILVEIRA, 2013,
p- 39).

Desta forma, ser professor no novo milénio é lidar, de forma
didatica e contextualizada, com as novas tecnologias e que ndo se pode
eliminar estas ferramentas, tao arraigados no cotidiano dos discentes,

dentro do contexto escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, ser professor no século XXI é essencial que este este-
ja aberto aos novos desafios impostos pela realidade que se constituiu
nos dltimos anos. A identidade docente no novo milénio é permeada
pela busca de aliar conhecimentos em didlogo com a realidade social
e politica dos alunos, pela busca de desenvolver habilidades e com-
peténcias nos estudantes para que estes possam agir sobre o tecido

social.

As identidades docentes neste novo contexto devem ser cons-
truidas a partir da flexibilizacdo das praticas docentes, pois sdo exigi-

dos novas papéis e novas realidades como.

As tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC) vieram
para dinamizar o ensino-aprendizado, para abrir um leque de possi-
bilidades de novas posturas pedagoégicas e didaticas como, por exem-
plo, os ambientes virtuais que permitiram que aulas pudessem serem
realizadas remotamente conectados a internet ou ainda a acessibilida-

de de uma vasta gama de informacdes.

Nascidos em uma realidade digital, os “nativos digitais” nao
podem estarem desassociados das novas tecnologias enquanto estive-
rem em aula, ndo se pode excluir este aspecto de sua realidade. Por-
tanto, é preciso que a postura do professor, frente a esta nova realida-
de, seja aberta e que ele mesmo consiga instrumentalizar tecnologias e

agdes para o processo de ensino-aprendizagem.

Destarte, é necessario que os docentes estejam aptos a didati-
zarem estas tecnologias, isto é, que possam estar familiarizados com
o uso de tecnologias em sala de aula. Para isto, é necessario que os
cursos de formacdo continuadas sejam ofertados e que estes o fagam,

que compreendam as bases tedricas para que possam fazer na pratica.
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E para isto, a formagdo continuada ndo deve ser vista como
uma finalidade em sim mesma, mas como meio para refletir sobre sua
propria praxis pedagégica e, assim, implementar novas didéticas para

o ensino-aprendizagem.

Ficou evidente também que a construgao do conhecimento é
feita a partir da mediacdo entre o docente e seus discentes, diferente
de como seu observava ha alguns anos atras. O novo perfil do profes-
sor no século XXI deve entender que a construcao do conhecimento é

ativa, é uma construcao coletiva.

Deste modo, o papel de professor-pesquisador ou professor-
-reflexivo emerge neste novo contexto. Esta identidade docente é ca-
racteriza pela seguinte postura tedrica e metodoldgica: refletir sobre
sua pratica pedagogica, antes, durante e apds a praxis. Assim, per-
mitindo criar e instrumentalizar novas abordagens metodolégicas e

tedricas visando o melhoramento do ensino.
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RESUMO

Partindo do pressuposto que a sociedade atual é marcada
pelo novo e pelas diferentes formas de ensinar e apren-
der, o uso de novas metodologias e estratégias para um ensino cada
vez mais significativo e articulado com a realidade do educando se
faz necessario. Essa narrativa se dispde a refletir sobre como o uso do
cinema em sala de aula pode contribuir para o ensino de sociologia,
bem como analisar como os filmes podem oferecer espagos para a pro-
blematizacdo de temas inerentes a sociedade. No que diz respeito as
praticas de cunho metodolégico, essa pesquisa partira do principio da
sondagem, fichamento e revisdao bibliografica de obras e autores que
abordam a tematica exposta. Assim, se verificou que o cinema nas au-
las de sociologia oferece aos educandos acesso a diferentes discursos
e perspectivas que abrem espago para problematizagdes e auxiliam no
desenvolvimento de uma educagao pautada na diversidade. Conclui-
-se que o uso de novas estratégias se faz necessario para uma amplia-
cdo de recursos didaticos que possibilitam aos alunos terem acesso as

mais diferentes formas do ensino.

PALAVRAS-CHAYVE: Ensino de sociologia; Cinema; Pratica Docente.

INTRODUCAO

No decorrer do tempo o desenvolvimento vertiginoso das
tecnologias de informagdo e comunicacao bem como os recursos au-
diovisuais tem adentrado a vida dos mais diferentes sujeitos de uma
sociedade cada vez mais modernizada e dvida por informacao. Tal
contexto ndo poderia ser diferente na realidade escolar que se comu-
nica diretamente com as demandas de cunho social e as novas formas

de ensinar e aprender.
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Os alunos que compdem o publico escolar na atualidade se
caracterizam por um processo de mudanca e didlogos experienciais
cotidianos entre diversas dreas do conhecimento. Dessa forma os pro-
fissionais da educagdo devem ter em mente que os métodos de ensino

de décadas atras ndo correspondem as subjetividades do presente.

Por conseguinte, a necessidade de se buscar estratégias que
objetivassem aproximar os contetidos escolares com as vivéncias so-
ciais dos educandos proporcionou um fortalecimento de elementos de
cunho cultural que garantissem a insercao de recursos e linguagens
audiovisuais no ensino. Assim muitos educadores buscam através
da utilizacao de videos, musicas, séries ou filmes estabelecer as bases

para um processo de aprendizagem mais dindmico e significativo.

O cinema por sua vez pode proporcionar meios capazes de
modificar realidades, aproximando professor e aluno eventualmente
tdo distantes pelas diferencas geracionais. Além disso, os sons, falas
e imagens cinematograficas proporcionam experiéncias com as mais
diferentes linguagens, criando situacdes que podem levar a anélise,
pensamento critico e troca de opinides e perspectivas essenciais para

a formagao pedagogica.

Nessa perspectiva, essa andlise tem como objetivo compreen-
der como o cinema pode ser utilizado no ensino de Sociologia através
da utilizacao do filme “Deus e o Diabo na Terra do Sol (1964), criado e

dirigido por Glauber Rocha.

O filme retrata de forma poética as manifestagdes culturais e
religiosas do povo nordestino ao mesmo tempo que escancara a rea-
lidade do homem sertanejo marcado pela seca, pobreza e opressao.
No decorrer de sua narrativa ele mantém um didlogo constante entre
o real e ficticio, intercalando personagens e tematicas historicas tais

como Cangaco, Coronelismo e Guerra de Canudos que colocam em
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evidéncia as desigualdades sociais dessa regido nesse recorte tempo-

ral que marca o inicio da primeira reptublica.

Assim, o recurso cinematogréfico nas aulas de sociologia pode
contribuir para o desenvolvimento da imaginagdo sociolégica, pro-
porcionando aos alunos uma aproximacdo com os contetidos estuda-
dos facilitando a compreensao dos eventos que marcaram um tempo
e espago, mas que ainda permanecem de forma direta ou indireta nas

suas proprias realidades.

SOCIOLOGIA E CINEMA: APROXIMACOES TEORICO-
METODOLOGICAS

O ser humano é um ser inerentemente social que precisa inte-
ragir e se comunicar com seus semelhantes para continuar seu proces-
so continuo de aprendizagem. A educagdo, parte intrinseca a condi-
¢do humana, pode se dar em toda e qualquer parte através de formas

distintas de aquisicdo e transmissdao de conhecimentos.

A instituigdo escolar como reflexo do seu préprio tempo e es-
paco sofre intensas transformagdes com o objetivo de corresponder
ao ideal de cidaddo que se deseja formar. Na atualidade, as manei-
ras de ensinar sao questionadas e apresentam grande necessidade de
reformulacdo e adaptacdo a realidade das novas geracdes que estdo
inseridos em uma sociedade marcada pelo novo e pelo rédpido acesso

a informacao.

Na sociedade moderna o homem divide espaco com as ma-
quinas e a relacdo formada pelos dois torna-se cada vez mais préxima.
A escola ndo deve ignorar essa realidade e sim, buscar acelerar o pro-
cesso de insercdo dessas tecnologias nos planos de ensino. Todavia,
os docentes necessitam estarem preparadas para desenvolver essas
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ferramentas de uma forma plausivel com os objetivos que se deseja

desenvolver em cada disciplina.

As tecnologias por si s6 ndo promovem a construcao do co-
nhecimento, pois ela é um meio. O professor em sala de aula é o seu
mediador e através desse dialogo se é possivel a transformacgao de in-
formacdo para o conhecimento pleno.

A tecnologia na educacdo requer novas estratégias, metodolo-
gias e atitudes que superem o trabalho educativo tradicional.
Uma aula mal estruturada, mesmo com o uso da tecnologia,
pode tornar-se tradicionalissima, tendo apenas incorporado um
recurso como um modo diferente de exposicdo, sem nenhuma
interferéncia pedagégica relevante. (SANTIAGO, 2006, p.10-11)
Esse fato impde aos profissionais da educacdo o repensar de
suas préaticas enquanto mediadores de um conhecimento que necessita
estar em consonancia com as experiéncias de um alunado que emerge
das mais diferentes camadas da sociedade marcadas pela diversidade

em suas formas de agir, pensar e se relacionar.

Assim, o professor contemporaneo deve estar apto a utilizar
esses dispositivos e pensar em estratégias que contemplem seu uso.
Portanto, seria preciso cooperar no uso adequado desses recursos e
ndo apenas contribuir para o acesso a informag¢des mais superficiais e

deslocadas com experiéncias cotidianas.

Nesse contexto, muito se fala em educagdo voltada para a
liberdade de pensamento e autonomia critica, onde o aluno seria o
principal agente do processo de ensino e aprendizagem e o grande
responsével pela mudanca social. Focando assim na formagao integral
do individuo, para desenvolver plenamente suas habilidades intelec-

tuais e socioemocionais.

Sobre uma educacao voltada a autonomia critica do processo
educativo e a transformacao social para a liberdade, Freire (1996) en-

fatiza que os que se lancam na marcha da liberdade nao se acomodam,

65




Marcos Vitor Costa Castelhano e outros

nao se ajustam a sociedade, mas a transforma e nessa transformacao,
educam-se. A educacdo é uma prética de libertacdo que nao se res-
tringe a alguns, mas a todos que se pdem em marcha e ndo sacrificam
sua capacidade criadora em agdes sectdrias, mas antes, descobrem-se
inacabados.

A Sociologia enquanto disciplina escolar pode contribuir dire-
tamente nessa formacdo e processo de libertacdo, no entanto ainda é
permeada por intensos conflitos no que diz respeito a sua permanén-
cia no curriculo escolar brasileiro. Essa drea do conhecimento busca
compreender e explicar as transformagdes que ocorrem na sociedade
através de uma postura critica acerca dos fendmenos sociais. Sendo
assim de fundamental importancia para a formacdo de habilidades
que desenvolvam o respeito a diversidade humana.

E contribuicao das Ciéncias Sociais, como a disciplina Sociologia
para o nivel médio, propiciar aos jovens o exame de situacoes
que fazem parte do seu dia a dia, imbuidos de uma postura cri-
tica e atitude investigativa. E sua tarefa desnaturalizar os feno-
menos sociais, mediante o compromisso de examinar a realidade
para além de sua aparéncia imediata, informada pelas regras in-
conscientes da cultura e do senso comum (MORAES, GUIMA-
RAES, 2010, p.48)

Dessa forma, a sociologia enquanto disciplina escolar busca
compreender o mundo social que o aluno esta inserido, tais como suas
formas de ser e pensar diante da sua proépria realidade. Objetivando
possibilitar a percepcao dos mais diversificados discursos e meios de

poder que explicam e justificam o mundo social.

Essas competéncias e habilidades tao essenciais para uma
formacao integral do aluno s6 pode se concretizar quando colocada
em constante exercicio de pensar criticamente as situacdes vivencia-
das através de um olhar sensivel e atento que evite a reproducao e

propagacao de preconceitos e estereétipos. Eliminando assim o senso
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comum e auxiliando os educandos a identificar e problematizar situa-

¢des antes despercebidas.

Em consonancia com esse pensamento a Base Nacional Co-
mum Curricular- BNCC (2018) em suas competéncias e habilidades
para o ensino de Sociologia destaca que se faz necessario analisar
processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir da pluralidade de procedimentos epistemolégicos, cientificos e
tecnologicos. Desse modo a compreender e posicionar-se criticamente
em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista. Tomando

decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Nesse contexto, buscando estratégias que possam auxiliar no
cumprimento desses objetivos, o cinema se apresenta como uma fer-
ramenta que se aproxima de vivencias dos jovens inseridos em uma
sociedade em que o visual impera cada dia mais. Consequentemente
o cinema é capaz de permitir uma maior visualizacdo dos contetidos
pragmaticos abordado em sala de aula, inserindo o aluno no univer-
so ficticio através de sua narrativa sustentada pela criagdo de pessoas
que direta ou indiretamente deixam transparecer suas perspectivas e

vivéncias.

Portanto, o cinema em sala de aula se apresenta como:

[...] um espaco de ensino e aprendizagem, pois produz conhe-
cimentos e pode pela pedagogia que veicula ser um aparato so-
ciocultural comprometido com a transformacao da sociedade. A
constatagao indiscutivel do alcance desse novo complexo cultu-
ral em diferentes contextos, aliando os meios de comunicacdo
convencionais e suas novas tecnologias, parece nao encontrar na
escola, lugar de destaque e merecedor de analise. Portanto, como
importante recurso metodolégico na investigacao dos processos
de producao de subjetividades e identidades sociais, sua utiliza-
¢do no espaco escolar tem sido inferiorizada (HOLLEBEN, 2008,

p.9).
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Desse modo, fazendo uso do recurso cinematografico em sala
de aula o professor consegue além de ilustrar um determinado con-
teado ele também coloca a disposi¢dao dos aprendentes uma expressao
cultural capaz de transformar pensamentos através do olhar critico e

desnaturalizado que o pensamento sociolégico oferece.

Pois o elemento filmico deve ser pensado além de uma ferra-
menta ilustrativa como costumeiramente tende a ser utilizado, pois
todo e qualquer recurso pedagodgico utilizado sem planejamento e ob-
jetivos claros se torna nada mais do que um eco de palavras vazia e

desprovidas de qualquer producdo de conhecimento.

Em conformidade com esse vieis imaginativo Duarte (2009)
aponta que se o cinema atua como um forte ator no processo de cria-
cao dos imagindrios sociais, a sua ligagdo com a educagdo se apresenta
como uma relacdo legitima de concretude. Sendo assim os alunos/
espectadores tendem a por significados naquilo que veem nos filmes
a partir dos valores estabelecidos em sua propria cultura. Pois “deter-
minadas experiéncias culturais, associadas a uma certa maneira de ver
filmes, acabam interagindo na produgao de saberes, identidades, cren-
cas e visdes de mundo de um grande contingente de atores sociais”
(DUARTE, 2009, p.18).

Portanto, a acdo conjunta da escola para a pratica educativa
articulada com as novas demandas pedagodgicas e socias deve visar
contribuir para uma educacdo que proporcione uma relacdo mais am-
pla, direta, significativa e democratica com o cinema, considerada nes-
se contexto como um ponto de partida para sua consolidagdo como

expressao cultural e artistica.
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DO SERTAO AO MAR: A REPRESENTACAO DO
OUTRO EM DEUS E O DIABO NA TERRA DO SOL
(1964)

“Deus e o Diabo na terra do sol” foi um dos principais e mais
representativos filmes do Cinema Novo. Dirigido pelo baiano Glauber
Rocha, foi realizado em meio a convulsdo politica do pais de 1963-
1964, apesar da coincidéncia de tempo o filme diz mais sobre o Bra-
sil do ponto de vista identitario do que sobre o periodo especifico do
golpe. O filme estreou oficialmente no dia 10 de julho de 1964 em trés
cinemas do Rio de Janeiro. Porém em suas sessdes privadas, realiza-
das meses antes haviam provocado espanto nos convidados do jovem
Glauber, devido ao teor critico e a imposi¢do da realidade brasileira
aos expectadores.

Logo nas primeiras cenas do filme se vé em plano fechado
uma carcaga ainda em decomposicdo de um animal e em seguida mos-
tra um close do vaqueiro Manuel, protagonista da trama. Tal estética
denominada “estética da fome” pelo préprio diretor tem como objeti-
vo denunciar de forma contundente a crueza de uma realidade viven-

ciada por muitos.

Dessa maneira a opressao e fragilidade de Manuel é eviden-
ciada no decorrer do filme, o induzindo em uma busca desesperada
pela liberdade e justica. Depois de matar o Coronel Moraes, simbolo
da lei e da opressao, ele foge juntamente com sua esposa Rosa para

Monte Santo.

Esse era o local onde os fiéis e adoradores do beato Santo Se-
bastido procuravam alivio para seu corpo fisico e sua alma. Pessoas
pobres, famintas, marginalizadas e oprimidas pela seca e pela classe
dominante, achavam conforto nas pregacdes e profecias de Sebastido.

Onde segundo ele “O sertdo vai virar mar e o mar vai virar sertao”,
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isso implicava na alteragdo da ordem natural das coisas, onde os ricos
deixariam de ser ricos e os pobres de serem pobres. Aguardavam uma
justica divina, vindo do céu para beneficiar aos pobres e marginaliza-

dos e castigar os ricos e opressores.

Manuel logo se torna um dos féis mais dedicados, tor-
nando-se braco direito do santo. Em determinada cena, o beato Se-
bastido faz mencao a uma terra onde haveria fartura, nao teria fome
e nem seca, pois a comida seria abundante e dariam em &rvores, um
paraiso na terra, remetendo assim ao imagindrio da terra da Cocanha
na Idade Média ou o do Rei do Preste Joao na Africa, lugares esses
resultantes do imagindario popular, que procuravam acalentar seus so-

frimentos com a visao ou a esperanga de vida e lugares melhores.

A ambiguidade existente em alguns personagens é o reflexo
que o bem e 0 mal, os santos e demonios podem coabitar em uma mes-
ma pessoa. Seria uma reflexdo de como o bem e o mal é encarado na

sociedade, onde uma pessoa nao é inteiramente boa ou totalmente ma.

Corisco é outro personagem que apresenta essa dualidade en-
tre e bem e o mal. Apesar de cometer atrocidades como assaltos, es-
tupros e mortes, notam-se uma forte religiosidade, apego aos santos,
principalmente Padre Cicero e Sao Jorge. Além do senso de justica e
de restabelecer a ordem que utilizava para justificar seus atos “fora da
lei”. Vistos por uns como criminosos impiedosos e por outros como

grandes her6is e justiceiros do sertdo.

A figura do cangaceiro é marcada fortemente por esse embate.
Um dos mais conhecidos cangaceiros foi Virgulino Ferreira da Silva, o
amado e odiado, Lampido- Rei do cangaco. E o personagem de Coris-
co, remete os feitos e principalmente as memorias do cangaceiro. Em

determinadas falas, Corisco assume totalmente a figura de lampido
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narrando o dia de sua morte e é nesse momento que outra vez aparece

a juncdo entre o real e o ficticio.

O Intuito de Glauber ndo era fazer um documentério, ele que-
ria uma liberdade para desenvolver sua narrativa, entdo ela opta por
esse jogo entre os personagens. Através do personagem ficticio Sdo
Sebastido e seus fies, faz referéncia ao messianismo de Canudos e traz
memorias do massacre em Canudos, além desse personagem apresen-
tar discursos inspirados nas profecias de Antonio conselheiro: contet-
do apocaliptico, prentncio da boa aventuranga.

Em Deus e o Diabo, o duplo movimento - critica e incorporagao
da religido - define, de um lado, a necesséria superacdo da fase
religiosa da consciéncia rebelde para a lucidez revolucionaria.
De outro, o telos - a Revolucado - s6 se torna palpével se tomar-
mos a praxis mistica de Sebastido e Corisco como prefiguragdes
da “grande guerra sem Deus e o Diabo” anunciada pela metafi-
sica de Antonio das Mortes e do cego cantador. E preciso supor
uma ordem das coisas no sertdo dentro da qual tudo é sinal de
que a promessa de salvacao se cumprira. A escolha de Glauber é
clara: é a mediagdo do cordel que organiza a narracao, e ela fala
a linguagem da profecia (XAVIER, 2006, p. 139).

De acordo com o autor, a narrativa leva a um principio ba-
sico que permeia todos os personagens, que seria a revolta do povo.
Deixando claro que a Revolugdo era destinado certo no sertdo, onde a
injustica ndo mais reinaria. E essa mudanca anunciada na frase “o ser-
tao vai virar mar e o mar vai virar sertdo” representa o desejo de mu-
danca e a luta por uma nova realidade mais livre e justa. Assim, busca
registrar através da filmografia o momento histérico, politico e social
do pais, trazendo a tona a cultura popular e os conflitos existentes em

uma parte da populacao brasileira silenciada pelos grupos de poder.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto se verificou que o ensino de Sociologia

na educagao bésica tem sido marcado por intensos conflitos no que
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diz respeito a sua permanéncia no curriculo, fato esse que tem contri-
buido para um retardo na busca por novas maneiras de ensinar e na

formacao de professores comprometidos com a formacdo continuada.

Todavia, como forma de resisténcia a essas situacoes é neces-
sdrio que se reflita sobre os fundamentos e praticas do seu ensino e
como novas ferramentas e recursos didéaticos podem ser utilizados
para a construcdo de um ensino mais significativo e articulado com a

realidade vivenciada pelos educandos.

No contexto atual, se vivéncia os intensos processos de mo-
dernizacdo e expansdo dos meios de comunicacao e midias digitais.
Assim se faz necessario repensar como a instituicao escolar pode fazer
uso dessas ferramentas para que dinamize os contetidos e abre espago
para um ensino mais atrativo e que proporcione a construgdao do co-

nhecimento.

Dessa forma, o cinema se apresenta como meio de se alcangar
objetivos imprescindiveis para uma formacdao integral do aluno, bus-
cando aproximar os contetidos estudados através de uma ferramenta
ladica proporcionando uma ampla visdao de mundo e espagos para

dialogos que promovam o pensamento critico e autobnomo.

Dentre as inimeras produgdes filmicas convém ao professor a
escolha e o desenvolvimento de atividades que se facam condizentes
com 0s objetivos propostos para a aula. Os filmes nacionais sao possi-
bilidades de se problematizar temas que marcaram determinado povo
e local, assim através dele grupos antes silenciados e/ou marginali-
zados pelas esferas de poder podem ter voz. E é exatamente isso que
o professor enquanto mediador do conhecimento deve ter em mente,
oferecer aos educandos o acesso as mais diversificadas fontes e dis-

cursos.
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