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APRESENTACAO

Caro leitor,

Esta carta-apresentacdo € um convite para vocé imergir na vida-trajetoria de
professores pesquisadores em processo de formagao continua. No decorrer dos capitulos,
vocé acessara o cotidiano minusculo de mestrandos e doutorandos do Programa de Pds-
-graduacado em Ensino Tecnoldgico (PPGET) do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM).

O minusculo resguarda poténcias formativas que nem sempre ganham o devido
destaque na Ciéncia — por isso, chamamos de minusculo, as historias de vida e formacgao de
professoras e professores — ndo com o interesse de minimiza-las, do contrario, nomeamos
assim para reforcar que ha muita aprendizagem envolvida nos cotidianos, no fazer docente,
no sentir-se pesquisador e na vida em sua inteireza.

Aobra “Narrativas de (trans)formacao: a constituicao do professor pesquisador
em cartas (auto)biograficas” € fruto de conversas e reflexées da disciplina “Dimensdes
Paradigmaticas de Pesquisa e suas Tendéncias Investigativas no Ensino” ofertada pelo
PPGET, no periodo de 25 de abril a 13 de maio de 2022 sob orientagdo do Dr. Amarildo
Menezes Gonzaga.

O exercicio dialégico na disciplina iniciou a partir do reconhecimento da diversidade,
decorrente das especificidades formativas dos mestrandos e doutorandos, os quais
foram orientados a fazerem um exercicio critico-reflexivo, pautado na metanarrativa, cuja
metodologia das cartas (auto)biograficas foi eleita para efeito de se compreenderem como
professores pesquisadores em um processo diferenciado de formacéao continua.

A obra “Narrativas de (trans)formagao: a constituigdo do professor pesquisador
em cartas (auto)biograficas” é constituida por 11 capitulos que comunicam as experién-
cias com o contar de si na pés-graduacao, tendo a compreensao do conceito de professor
pesquisador como horizonte de escrita. Os capitulos sdo constituidos artesanalmente de
vidas, trajetorias, anseios, fragilidades e perspectivas profissionais de um coletivo multidis-
ciplinar de autores-atores das proéprias historias.

O capitulo 1 “Contar de si em cartas (auto)biograficas: um movimento de bio-
grafizagao na formacgao de mestres e doutores em Ensino Tecnolégico” de autoria de
Felipe da Costa Negrado e Amarildo Menezes Gonzaga apresenta reflexdes sobre as cartas
(auto)biograficas na pesquisa em/com formagao de professores, explorando os possiveis
desdobramentos formativos para o uso desta metodologia em diferentes propostas de
trabalho, explicitando ainda a experiéncia com as cartas (auto)biograficas na disciplina
“‘Dimensdes Paradigmaticas de Pesquisa e suas Tendéncias Investigativas no Ensino”.



O capitulo 2 “O (des)construir—se para encontrar-se como professora pesqui-
sadora: um mergulho para dentro de si” de Alcilania da Cunha Lima retrata os processos
formativos de uma profissional de Arquitetura e Urbanismo e o seu encontro com a docéncia
universitaria. O texto é rico em detalhes e traz inumeras reflexdes sobre o inicio da carreira
para nao licenciados.

O capitulo 3, intitulado de “Vivendo a docéncia como um panda” de Elize Farias
de Carvalho resgata cenas da animacéo infantil Kung Fu Panda para pensar os desafios
do exercicio professoral. A autora é licenciada em Fisica e em seu texto (auto)biografico
nos brinda com reflexdes sobre o sentir-se professora, percorrendo por episddios significa-
tivos de sua vida-trajetoria em confluéncia aos caminhos trilhados por Po — protagonista da
animacao supracitada.

O capitulo 4 “Semente de si: semeando pesquisa e florescendo o saber” de
autoria de Ercilene do Nascimento Silva de Oliveira nos convida a conhecer as trilhas
formativas de uma educadora ambiental, comunicéloga e pedagoga que se percebe
enquanto “filha da natureza”. Em seus escritos (auto)biograficos, divide com o leitor a poesia
que reside no processo de se constituir professora pesquisadora, indicando a importancia
de professores-referéncias em seu caminhar.

No capitulo 5, Felipe da Costa Negrao apresenta os “Lampejos de um profes-
sor-pesquisador em formagao” e (com)partilha suas impressées com o contar de si
na pos-graduagao, dividindo com o leitor, a sua jornada de composig¢ao professoral — da
Pedagogia as salas de aula na universidade, na condi¢cao de professor-formador. Em seu
capitulo expressa a beleza da arte de narrar, de contar de si, de mediar histérias de vida e
de ouvir as vozes de pessoas que nem sempre foram ouvidas.

O capitulo 6, de autoria de Gilmara Oliveira Maquing, intitula-se “Dos encontros e
desencontros para se tornar uma professora”. No inicio de sua carta-capitulo, Gilmara
nos conta que ser professora ou se ver como professora a remetia, inicialmente, as brin-
cadeiras do tempo de crianga. Na adultez, seu interesse por Informatica e Desenvolvi-
mento de Software a fez (re)conhecer professoras-referéncias que a fizeram vislumbrar a
docéncia como horizonte profissional. Entre narrativas escritas e imagéticas, o capitulo nos
permite compreender a docéncia como um processo em contante descoberta e construcio.

O capitulo 7 “Tecendo olhares sobre si e sobre o fazer docente em um
processo de idas e vindas nos caminhos da docéncia” de autoria de Luciani Andrade
de Andrade se inicia com o resgate de memdrias com um professor-referéncia, de modo
que sua narrativa € recheada de episodios e experiéncias que revelam a docéncia como
destino final de uma trajetdria de idas, vindas e voltas de uma administradora professora.

O capitulo 8, de autoria de Marcus Marcelo Silva Barros, intitulado de “Trajetéria
autoformativa: ressignificar através das narrativas” apresenta as delicias e dissabores
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do movimento de pensar sobre as proprias vivéncias e experiéncias pessoais e/ou profis-
sionais, articulando-as ao processo de autoformacéao, reconhecendo que percorrer nossos
sentimentos, vivéncias e experiéncias € um excelente caminho para a construgdo do
professor pesquisador.

O capitulo 9 “Os estranhamentos de uma professora pesquisadora: darealidade
(in)visibilizada aos (des)caminhos trilhados” de Nataliana de Souza Paiva nos convida
a valorar o ato do docente refletir sobre a propria pratica, inferindo essa atividade como uma
acao complexa que exige rigidez, postura critica e a consciéncia de que somos profissio-
nais inconclusos e que os saberes docentes sdo temporais.

O capitulo 10 “A pesquisa cientifica e a construgao constante de um professor”
de autoria de Paula Gabrielly Freire Jacyntho é composto por recortes e lampejos de sua
trajetoria académico-cientifica, contada e recontada com auxilio de imagens, narrativas e
referenciais identitarios da pesquisa.

O capitulo 11, intitulado de “Fragmentos da constituicdo do professor-pes-
quisador: o audiovisual no universo da pesquisa (auto)biografica” é de autoria de
Ercilene do Nascimento Silva de Oliveira, Felipe da Costa Negrédo e Amarildo Menezes
Gonzaga. O capitulo celebra a publicizagdo do documentario “Fragmentos” — produgao
audiovisual emergente da troca de cartas na disciplina Dimensdes Paradigmaticas da
Pesquisa e Tendéncias Investigativas no Ensino. No texto, os autores apresentam pistas do
roteiro do documentario e os mo(vi)mentos pensados para sua execugao, defendendo que
a abordagem audiovisual € uma forma mais poética e humanizada de comunicar a Ciéncia.

Em sintese, o livro “Narrativas de (trans)formagao: a constituicao do professor
pesquisador em cartas (auto)biograficas” se destaca como um exemplo potente de
como o registro das préprias experiéncias dos professores e professoras em formagao
pode ser um excelente instrumento de autoformacgéao.

Boa leitura!

Amarildo Menezes Gonzaga
Felipe da Costa Negréo
Luciani Andrade de Andrade

Ercilene do Nascimento Silva de Oliveira
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CAPITULO 1

CONTAR DE S| EM CARTAS (AUTO)BIOGRAFICAS: UM
MOVIMENTO DE BIOGRAFIZACAO NA FORMACAO DE
MESTRES E DOUTORES EM ENSINO TECNOLOGICO

Felipe da Costa Negrao
Amarildo Menezes Gonzaga



CONSIDERAGOES INICIAIS

movimento de biografizagdo na pesquisa em/com formacao de professores

Otem investido na problematizacdo do docente em sua “condi¢do historica de

estar no mundo e como agente de seu [préprio] fazer” (Gonzaga; Ponciano, 2022, p. 9),

através da compreensao da experiéncia enquanto fonte de recolha de (guar)dados, evi-

denciando que a historia de vida do professor emana possibilidades formativas e/ou (auto)
formativas.

Além da formacado e (auto)formacéo, as narrativas (auto)biograficas reverberam
como meios efetivos de investigacao cientifica e produ¢ado do conhecimento, visto que:

La investigacion narrativa se utiliza cada vez mas en estudios sobre la experiencia
educativa. Tiene una larga historia intelectual tanto dentro como fuera de La
educacion. La razén principal para El uso de La narrativa em La investigacion
educativa es que los seres humanos somos organismos contadores de historias,
organismos que, individual y socialmente vivimos vidas relatadas (Connelly;
Clandinin, 1995, p. 11).

Nesse sentido, a biografizagdo traz significado a experiéncia, emergindo como
uma hermenéutica pratica, em que os comportamentos/agdes singulares permitem que um
individuo reconhega a si mesmo, e se faga reconhecido pelos outros também (Delory-Mom-
berger, 2016). Para efetivar essa pratica, evoca-se o exercicio de narrar a propria historia,
visto que no percurso de atribuir sentido(s) ao vivido/experienciado, o sujeito se torna capaz
de reinventar-se (Passeggi, 2011, p. 148).

O pensamento narrativo é a experiéncia materializada na linguagem, uma forma de
entender as experiéncias que contamos, recontamos e revivemos, evidenciando
a tridimensionalidade tempo/espago/interagdo. Para essa analise, a narrativa é
perspectivada na relagdo, € um construto relacional das experiéncias cotidianas
das pessoas, perspectivada na pratica que a pessoa desenvolve com o outro, com
as instituicdes, e essa consideragdo do relacional manifestada na narrativa é o
cerne para uma narrativa que vislumbra construir um sentido das experiéncias no
processo de formagédo e de aprendizado, contribuindo para a construgdo do ser
humano (Gonzaga; Ponciano, 2022, p. 12).

A constituicdo do ser humano, ou especificamente, do ser professor é continua, ao
ponto de que as incertezas, duvidas e inquietagdes advindas do exercicio de contar de si
sdo naturais, especialmente, porque nao temos o habito de ouvir a nés mesmos (Negrao,
2022). O dialogo introspectivo € cerceado por uma agenda extensa de compromissos
inadiaveis que nos leva ao lugar de reproducédo do comum, nos impedindo de renegociar e

reinventar a propria identidade por meio da biografizacao (Carvalho, 2003).

O exercicio de contar de si na atividade docente pode ser feito por intermédio de
diferentes géneros da Pesquisa Narrativa, dentre os mais comuns, citamos os diarios de
aula, memoriais de formacéo, ateli€s biograficos, entrevistas narrativas e as cartas (auto)
biograficas (Souza; Cabral, 2015). Neste artigo, evocamos a carta (auto)biografica como
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condicao sine qua non para que o docente experimente a autoria e imprima nela sua marca,
reconhecendo e valorizando seu estilo de escrita (Feitosa Junior; Gonzaga, 2019).

Dado o cenario investigativo, ancoramos nossos escritos na Pesquisa Narrativa,
dando énfase na dimensao subjetiva do sujeito e compreendendo que emitimos sentido(s)
ao servico professoral em diferentes espagos, contextos e tempos (Bolivar; Domingo;
Fernandez, 2001). Assim, o objetivo deste capitulo é descrever a experiéncia com a
metodologia de cartas (auto)biograficas na disciplina “Dimensdes Paradigmaticas de
Pesquisa e suas Tendéncias Investigativas no Ensino” ofertada pelo Programa de Pés-
-graduacgao em Ensino Tecnoldgico (PPGET) do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas (IFAM).

O texto apresenta reflexdes sobre as cartas (auto)biograficas na pesquisa em/
com formacgao de professores, possibilitando desdobramentos formativos para o uso desta
metodologia em diferentes propostas de trabalho, inclusive na sala de aula — da educagéao
basica até o ensino superior, perpetuando o debate sobre a escrita de si, a valorizagéo das
experiéncias de vida e a propria Pesquisa Narrativa.

O EXERCICIO DE CONTAR DE SI POR MEIO DE CARTAS NA POS-
-GRADUAGAO

A escrita narrativa, especificamente a ado¢ado da primeira pessoa, assumindo o
carater singular do sujeito que escreve na composi¢cdo de um texto académico-cientifico &
fortemente negada no processo formativo do professor. Inclusive, na universidade € muito
comum a recomendagao da impessoalidade, justificada pela neutralidade do pesquisador
frente ao seu objeto de pesquisa — a prépria concepgao de objetificacdo de pessoas no
campo das Ciéncias Humanas € um gargalo que nos inspira a constituicdo de um movimento
cientifico transgressor apoiado na Pesquisa Narrativa.

Na pos-graduacao stricto sensu néao é diferente. Forma-se ou formata-se o mestre
e o doutor para a reproducdo de mecanismos de coleta/producao de dados aliangado num
ciclo instrumental, cuja composi¢cado da dissertagdo ou tese se apresenta a partir de uma
introduc&o, seguida por capitulo tedrico, metodoldgico e os devidos resultados se aproximam
do leitor apenas no final do documento. Esta Iégica € enraizada, sabemos disso, mas em
nossas perspectivas e frentes de estudo demarcamos a defesa por uma escrita narrativa
que ultrapasse as “fronteiras” da mera produgéo cientifica em larga escala “(de)limitada por
atividades obrigatérias” (Braganga; Morais; Alvarenga; Oliveira, 2020, p. 332).

Noévoa (2015) nos alerta sobre o ato criativo que se materializa, ou deveria se ma-
terializar na escrita dos textos cientificos, visto que estes estdo carregados de expressao
pessoal, cujo modo de apresentagao dos (guar)dados define a identidade prépria do inves-
tigador/pesquisador. Assumir a condigao criativa € um grande desafio, principalmente pela
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experiéncia formativa no ambito da graduacao, em que somos levados a reprodugao dos
autores da area com a justificativa de que ainda nos falta muito para poder afirmar algo
em uma producéao cientifica. Vale resssaltar que a fala anterior ndo se trata de negar a
importancia das referéncias bibliograficas, mas de nao assumir a condigdo de refém desses
autores, terceirizando a propria voz em detrimento desta légica do fazer cientifico.

Com a Pesquisa Narrativa, buscamos devolver o protagonismo ao sujeito que
conta, reconta e aponta suas experiéncias formativas, seja este o proprio pesquisador ou o
colaborador do estudo.

Tecer uma narrativa, a partir do que lhe toca, lhe faz brilhar os olhos, lhe contagia
a alma, o corpo e o coragao, consiste em uma das mais incriveis aventuras que o
ser humano pode viver e fazer, trata-se mesmo de uma dimensao fundamental do
processo civilizatorio e com o qual o sujeito se vé implicado como uma necessidade
de dizer algo de si, do que vive e/ou experiencia em seus multiplos contextos
formativos pelos quais transita ou estabelece relagdes (Braganca; Morais; Alvarenga;
Oliveira, 2020, p. 333).
De fato, o contar de si € uma aventura, especificamente pelo conjunto de sentimentos
que sao orquestrados pelo autor-ator quando materializa suas vivéncias, experiéncias e

sentimentos através da Pesquisa Narrrativa.

No curso de doutorado ofertado pelo Programa de Pds-Graduagdo em Ensino
Tecnologico (PPGET) do IFAM, fomos atravessado, na condigéo de alunos e professor, pela
disciplina “Dimensdes Paradigmaticas de Pesquisa e suas Tendéncias Investigativas no
Ensino”, cujo objetivo esteve centrado no exercicio dialdgico por meio do reconhecimento
da diversidade do perfil da turma, dado o programa ser profissional e multidisciplinar, além
do exercicio reflexivo através da metanarrativa, cuja metodologia ancorou-se no registro
em cartas (auto)biograficas, em que os professores em formacao continuada, deveriam se
compreender enquanto professores pesquisadores.

Por meio da integracdo entre vivéncias, experiéncias e sentimentos, fomos
conduzidos a composigao de quatro cartas, todas ambientadas em questdes norteadoras
gerenciadas pelo docente durante as aulas da disciplina.

Acarta de sinos (e)levou ao encontro de nossos referenciais identitarios, revisitando
nossas impressdes acerca das dimensdes paradigmaticas: ontoldgica, tedrico-epistemolo-
gica e metodologica (Sandin-Esteban, 2003). No exercicio do contar de si atravessado pela
prépria histéria com a docéncia, identificamos episédios formativos que nos auxiliaram a
conceber nosso conceito de professor-pesquisador.

Ol&, amigo/a destinatéario/a

Né&o saber para quem escrevo tem um conforto desconfortavel... Confortavel por
néo enviesar o narrado... contar o que eu acho que seria interessante para o meu
destinatario... sempre com a lente da validag&o... procurando o sim sobre si no
outro. E ao mesmo tempo, torna-se desconfortavel quando sem saber quem estara
do outro lado, tego narrativas pessoais que hoje dialogam s6 comigo, mas que
amanha ganharéo vida em outra vida (ou ndo). (Fragmento da carta de si, 2022).
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A nao consciéncia imediata de quem seria 0 nosso destinatario foi um movimento
interessante de se pensar, posto que dentro da escrita (auto)biografica também somos
levados a reflexdo sobre a autocensura, ou seja, a determinagdao autbnoma acerca do
que contar, especialmente quando n&do sabemos quem tera acesso ao contado de nossas
memorias, experiéncias e sentimentos.

A narrativa dessa carta encontra luz na concepg¢édo de professor-pesquisador. Mas,
me perguntava até ontem, se ja encontrei luz nessa discussdo mesmo. Preciso
te confessar que ao longo dessas duas semanas, muitas concepgbes por tanto
tempo consolidadas, foram estremecidas. E hoje, me sinto mais preparado para
pensar sobre isso, pois as duras reflexées, engessaram um pouco 0 meu contar...
Foi necessario um in(tenso) exercicio de reflexdo sobre o lido, o ouvido e o
experienciado para entdo tomar coragem de tecer minhas memorias a partir de um
resgate das experiéncias, vivéncias e sentimentos que me fazem ser quem sou —
hoje (Fragmento da carta de si, 2022).

Uma das contribuicdes da escrita da carta (auto)biografica foi o amadurecimento
da consciéncia da identidade professoral mutavel, visto que por tanto tempo adestramos
nossas concepgoes quanto a uma identidade Unica de professores-pesquisadores. Ao longo
da disciplina, motivado pelos textos, discussdes e inferéncias conduzidas pelo professor,
assumimos a posicao de juizes dos préprios conceitos, colocando-os em xeque, pensando
sobre o proprio pensamento, refletindo no porqué nos compreendemos A, B ou C.

Com a experiéncia da docéncia universitaria, comego a perceber que a constituicao
do professor-pesquisador se dar ao [querer] ser professor-pesquisador... pois, é
no contato com a dindmica da sala de aula e dos desafios impostos pelo cenario
de aprendizagem que nos compomos como seres inconclusos... incompletos...
carentes de novos conhecimentos para se autovalidar... E ai é que reside o confronto
interno... a consciéncia do inacabado é boa, mas no inicio incomoda ndo saber...
(Fragmento da carta de si, 2022).
Ao olhar para os proprios pensamentos sobre a imagem do professor-pesquisador,
identifico na propria histéria, 0 momento em que recobro a consciéncia da incompletude e
de que a constituicdo do sentir-se professor-pesquisador é dindmica, plural e ampliada a

cada nova experiéncia.

A segunda producédo da disciplina tratava-se de uma carta resposta. Ou seja, de
posse da certeza de quem era o destinatario, somos conduzidos a exercitar a escrita (auto)
biografica novamente, mas agora olhando o narrado pelo outro. O ato de acessar as ex-
periéncias do outro através da troca de cartas tornou-se marcante, especificamente pela
oportunidade de aprender com outras lentes sobre 0 mesmo conceito — o de professor-pes-
quisador.

Me apego a sua carta e busco nela me (auto)formar... sob tuas lentes tento ver
o mundo e criar meios de dar continuidade no dialogo sobre si, sobre a vida e
sobre a ideia de professor-pesquisador. Entre idas e vindas posso identificar algo
em comum... o caminhar... Ndo reside nessas duas palavrinhas a auséncia de
movimento... Ao ir... caminho... Ao voltar... também caminho... e nesse caminhar
me formo... me reformo... me transformo. (Fragmento da carta-resposta, 2022).
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A leitura e reflexao da carta do outro nos permitiu desenvolver a (auto)formacéo,
desde que abertos a criagdo de mecanismos de aprendizagem a partir do contado pelo
outro. Na experiéncia de ler a carta da parceira de orientagao, elejo o ‘caminho’ como ponto
em comum em nossas historias, parafraseando Chico César (2008), que nos brinda com a
consciéncia da importancia da experiéncia ao cantar que “caminho se conhece andando,
entdo vez em quando é bom se perder. Perdido fica perguntando, vai sé procurando e acha
sem saber”.

O caminhar € movimento, agao, reflexdo, saber, fazer, experienciar. Ao caminhar
dou passos em diregéo a algum lugar. E nessa trilha reside a formacéo, reformacgao e trans-
formagdo. Ao exercicio de ler o narrado pelo outro, atribuo a aprendizagem de construir
saberes através da experiéncia contada.

Os episodios contados na sua carta me remetem ao processo (auto)formativo sob
as lentes do outro, visto que ao acessar sua histéria com sua anuéncia, pude
tecer olhares para a minha prépria vida-trajetoria, identificando similaridades
e divergéncias, mas sobretudo a certeza de que a escrita de si é instrumento
de empoderamento a partir do olhar retrospectivo e do convite a reflexao por
intermédio de referenciais coletivos que dialogam com nossas experiéncias. Por
isso, posso dizer que apds a leitura da sua carta, estou mais forte! (Fragmento da
carta-resposta, 2022).

O fragmento exposto anteriormente vai ao encontro da atividade formativa que cor-
respondia na elaborac&o de carta-resposta a partir de nossas impressdes e no reconheci-
mento na escrita e no ponto de vista do outro, cuja base tedrica centrava-se na constitui-
¢ao do sentir-se professor-pesquisador. No destaque acima, refor¢o a anuéncia dada pelo
remetente, convidando-me a compreendé-lo sob suas lentes, mas permitindo que minhas

inferéncias somem-se aos seus proprios saberes e a sua consciéncia identitaria.

O terceiro episédio centrou-se na carta de si/do outro para os outros, trazendo
o terceiro incluido ao processo formativo. Nesta etapa, fomos agrupados e movidos a
interagdo com outra dupla de doutorandos/mestrandos, cuja atividade consistiu na triangu-
lacao de nossos sentimentos, na busca por complementar vivéncias e experiéncias sobre
a constituicdo do sentir-se professor-pesquisador.

De todas as trocas, elenco o terceiro episédio como um dos mais formativos, pois
0 processo criativo esteve ancorado em quatro histérias narradas pelo eu, refletidas pelo
outro e que agora se converteram em noé(s), emergindo em elementos outros de uma rica
composicao professoral.

Importa dizer que nosso lugar de fala é a sala de aula, embora ndo seja o lugar
em que todos estao hoje, é nesse espaco vivo de formagao e (auto)formagao que
nos identificamos, ao ponto de nos sentirmos professores-pesquisadores. Nesse
cenario de aprendizagens plurais, a sala de aula figura entre nossos relatos (auto)
biograficos como espacgo de afeto, relagbes, descobertas, anseios, realizagbes e
projegées.

Foi e é no espaco educativo que nos percebemos professores... A sala de aula,
independentemente do nivel de ensino tratado nas cartas, comp6s as nossas

Amarildo Menezes Gonzaga e outros



maiores experiéncias, seja na condicdo de aluno ou de professor. E inclusive, a sala
de aula e o espacgo educativo que nos unem nesse exercicio de escrita de si, pois a
pos-graduacéo stricto sensu em Ensino Tecnoldgico esteve presente em todos 0s
registros (auto)biograficos, reiterando a consciéncia do inacabado e a necessidade
de estar sempre aprendendo a aprender. E no ambito da pos-graduagéo também
que nos reconhecemos enquanto autores-atores da propria histéria, aprendendo a
dialogar entre-tempos no mo(vi)mento de formacéo e (auto)formacgéo. (Fragmento
trianqulagéo, 2022).

Dado o lugar de fala, nos apresentamos como professores-pesquisadores e a esse
conceito atribuimos diferentes caracteristicas. Entre o dito e o ndo-dito e o experienciado
e 0 nao-experienciado, inferimos que o conceito em destaque emerge do sentir-se pro-
fessor-pesquisador; da ideia de professor-pesquisador em diferentes espacos educativos;
dos estudos sobre a tendéncia de professor-pesquisador; do professor-pesquisador que
enxerga pesquisa em tudo; de pesquisar a propria pratica profissional; de caminhar mesmo
na incerteza; da consciéncia da incompletude; e principalmente, do reconhecimento que

esse conceito € polissémico.

Ao verbalizarmos nossas impressdes sobre o narrado pelo outro, mesmo que
ainda, ancorados em nossas convictas compreensdes de mundo, somos conduzidos a
um espaco de novas dissociacdes, posto que embora, tenhamos percursos formativos
similares ou atuemos em espacos fisicos professorais similares, ainda assim, nos consti-
tuimos diferentes.

Enquanto distanciamentos, observamos o estilo de escrita, cuja singularidade deve
ser amplamente respeitada, especialmente, porque o querer narrar € 0 como harrar
€ um mo(vi)lmento que carece de liberdade para naturalizar-se, visto que é contando
nossas proprias histérias que efetivamente, assumimos uma identidade. Ao ler as
cartas uns dos outros, identificamos especificidades préoprias de cada um...
o cruzamento de poemas e metaforas, a escolha do repertério de autores, a forma
de apresentagéo (ou ndo) dos episodios narrativos, a inspiragéo criativa em brincar
com as palavras, dentre outras caracteristicas que sdo nossas e nos fazem ser quem
somos, de modo que o contato com outras cartas nos (e)levou ao exercicio de (re)
pensar sobre a escrita-primeira e dialogar conosco mesmo na consciéncia de que
ha diferentes meios de compor uma carta (auto)biografica e, principalmente, que
nossa histéria pode mesmo ser instrumento de empoderamento e formagao
para outros. (Fragmento triangulagéo, 2022).

Retomo o quanto essa atividade em grupo trouxe elementos basilares para a
defesa da escrita (auto)biografica, tendo em vista os acréscimos formativos desenvolvidos
ao longo da atividade. Desde o processo de composi¢ao da escrita-primeira, até mesmo a
consciéncia de que nossa histéria pode ser instrumento de libertagdo para outros, reunimos
saberes que por vezes nao sao incentivados no ambito da Pds-graduacéo, ainda tao presa
na elaboragao de artigos cientificos, estados da arte e longos seminarios enquanto avaliagao
das disciplinas obrigatérias do curso.

Por fim, todas as atividades anteriores foram pensadas pelo docente para nos
preparar para a atividade final que consistia na carta unitaria — um documento que
expressasse as vivéncias, experiéncias e sentimentos da turma inteira, sendo um grande
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desafio orquestrar os escritos e de fazer com que cada colega de turma se sentisse represen-
tado na carta final. Apds longas conversas via tecnologia digital, elegemos representantes e
exercitamos mais uma vez a triangulagao, so6 que dessa vez, com uma quantidade maior de
guar(dados) cedidos e contidos nas cartas (auto)biograficas dos demais estudantes.

Caro destinatario,

Congregar mdltiplos sentimentos, vivéncias e experiéncias sobre o sentir-se
professor-pesquisador em uma carta unitaria foi um grande desafio, posto que
nos convidou ao rompimento de paradigmas enraizados apreendidos em nossas
também multiplas trajetérias. Ao partir de um mo(vi)mento inicial de escrita de s,
somos imersos na constituicdo de um “nés”, identificando fragmentos em cada vida-
trajetéria com o objetivo de enxergar-se no todo.

Para todos nés, uma experiéncia impar, dificil até definir as sensagbes, pois séo
multiplas, diversas e revigorantes, especialmente porque “o saber da experiéncia
€ um saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal” (Larrosa, 2002).
Escrever de si, ler sobre o(s) outro(s), interagir, compartilhar com o(s) outro(s)
algo de si e sobre ele préoprio foram pistas que nos (e)levaram a um processo de
descobrimento e fortalecimento de quem se é e, principalmente, de quem se deseja
ser.

Experienciar momentos de partilha e permitir-se doar e receber tem sido valioso
para a construgdo de nossa coletividade, bem como de nossas particularidades,
pois nesse processo de se enxergar, de olhar para o outro e vé o outro ndo apenas
como externo, como diferente, pelo contrario, encontrar-se diante das igualdades e
diferengas e em um processo de empatia contar a histéria de um “nés”.

Ao longo do processo de escrita de si, percebemos que as cartas (auto)biograficas
revelaram mais que histérias pessoais, desnudaram nossa trajetéria de vida, nosso
percurso humanitario no grupo social ao qual pertencemos, nossas escolhas,
nossas necessidades, interesses e motivagoes. Nelas, encontramos sentimentos
que emergiram em cada momento decisdrio de nossas vidas, nas expressées orais
do nosso convivio cotidiano, nos recortes histéricos que nos marcaram. Vivéncias
que também serviram para constituir nossas experiéncias, sendo estas unicas e
diferenciadas sobre a concepg¢do de mundo. Além de contribuir com a interagdo
e o partilhamento da nossa vivéncia com o outro, com o diferente, com 0 nosso
propésito em grupo, intensificando a relagdo humana e profissional.

O convite a escrita de si dialoga com questbes relevantes sobre a reflexividade
de sentimentos, vivéncias e experiéncias trilhadas por professoras e professores
que problematizam, transformam, metamorfoseiam, se encontram e desencontram,
se constroem e reconstroem na caminhada do encontro com o seu eu. Por isso,
caro destinatario, por aqui, vocé encontrara as experiéncias de cada professor,
tendo como ponto de partida o “sentir-se professor-pesquisador” e para isso, fomos
direcionados a uma imersdo em momentos de ag¢do, cujo exercicio basilar foi
conhecer-se, controlar-se, expressar-se, por vezes, com autocensura, refletindo e
rememorando alguns episodios marcantes de nossas trajetorias (Larrosa, 1994).

Ao experenciar a dindmica da escrita de si com cartas (auto)biogréficas, tomamos
a consciéncia de que no narrado residem alguns elementos, cuja descrigdo
pode aproximar-se do que pensamos ser o “professor-pesquisador”’, e ao longo
das diferentes composi¢cbées do si mesmo, identificamos também a presenca de
sentimentos que convergem entre nés quando nos remetemos a esse conceito
polissémico. Partindo para longe de uma légica dual, ndo nos apegamos aos
ditos verbalizados em demasia e que se constroem enquanto verdades absolutas
na academia, por aqui, acreditamos e defendemos na construgcdo proviséria do
conhecimento, e ndo somente dele, mas na propria constituicado de si, num ir e vir
dinédmico movido por nossas vivéncias, experiéncias e sentimentos...
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Em primeiro plano, evidenciamos a necessidade da pausa para observagao e escuta
do outro... essa pausa requer o siléncio de si para atravessar os sentidos atribuidos
pelo outro e tal movimento nos exige uma maturidade intelectual, tendo em vista
que o encontro de multiplas vozes, por vezes, atinge um lugar em que muitas
falam, mas ninguém se ouve e néo é isso que desejamos enquanto professores-
pesquisadores, pelo contrario, nesse exercicio de escuta, atingimos também a
condigcéo de professores-reflexivos, trocando experiéncias, conquistando também a
liberdade para tecer novos questionamentos entre nés, contribuindo na superagao
de lacunas evidenciadas ao longo das tecituras narradas.

Nessa troca saudavel, identificamos também uma condi¢do de sinergia, cuja
compreensdo esta ancorada na relagdo entre pares com energias positivas,
possibilitando o ganho de forgca, empoderamento, a criagdo de lagos afetivos e a
possibilidade de transformagdo enquanto individuo, reforgando a importancia de
partilhar e comunicar os aprendizados e reflexées em grupo, sendo um momento de
verbalizacdo e escuta dos fatos marcantes da histéria de cada um/a, em um mo(vi)
mento de desprendimento e de aceitagao.

A busca pela exceléncia no servigo professoral é outra condigdo que esteve presente
em nossos escritos coletivos... muito disso atravessado por nossas proprias
histérias de vida e formagdo que congregam vivéncias e experiéncias na escola
publica; a necessidade de superagdo de dificuldades de aprendizagem e resistir
a preconceitos sofridos ao longo do processo formativo, externando o conceito de
resiliéncia que nos acompanhou ao longo da disciplina; os problemas emergentes
de questbes econbmicas; o desejo ainda na infancia de conceber-se enquanto
professor/a; a interagdo com diferentes formas de credo e como isso influenciou na
manutengdo do equilibrio das diferentes dimensées da vida humana.

Mesmo que identifiquemos pares que ndo se enquadram em algum perfil elencado no
paragrafo anterior, hoje, estando professores ou melhor... sentindo-se professores-
pesquisadores, é inegavel que a busca por desenvolver um trabalho efetivo e que
agregue valor para si e para aqueles que interagem com cada um de nds nos parece
ser um caminho interessante para todos.

O caminhar da docéncia aqui é atravessado pelo afeto, sendo presente em todas as
narrativas, nos tornando professores-pesquisadores que acreditam na importancia
das relagées afetuosas com nossos alunos, independentemente do nivel de ensino.
Ao ler ou ouvir as narrativas, fomos tomados pelo sentimento de identificacéo,
reconhecendo-nos na escrita do outro. Ainda em relagdo a afetividade, temos
um direcionamento que nos leva pensar numa perspectiva professoral a partir da
“sensibilidade”, retratada como olhar sensivel da realidade, um ser sensivel ao
outro, onde pensar em si é também pensar no outro.

O cuidado com o préximo esta explicito nas narrativas, mas agora ressignificados
também para o cuidado consigo mesmo, posto que estar bem consigo mesmo é
pré-requisito para contribuir com o outro. Portanto, ao deslumbrar a escrita de si
como uma possibilidade de “voltar no tempo”, criamos mecanismos para prospectar
caminhos que nos permitam mudar, sair do lugar, ir e voltar, avangar... reconhecendo-
se enquanto pdés-graduando/a, imerso/a num processo de autoconhecimento e
gerenciamento das proprias emogoes, equilibrando as necessidades formativas
com as expectativas de realizagdo pessoal por intermédio da conquista do titulo
académico.

Importa dizer que esse mergulho no autoconhecimento produziu a descoberta do
sentir-se professor-pesquisador, posto que mais uma vez, reforcamos serum conceito
em construgao, permitindo diferentes percepgbes dos também diferentes autores
dessa carta unitaria, cientes de que a partir da interagdo com novas necessidades
e expectativas e numa troca continua com nossos pares, novas experiéncias,
oportunidades e vivéncias surgirdo no contexto de ensino e da aprendizagem nos
mais diversos espagos em que podemos atuar, assumindo o compromisso com
nossa transformagdo pessoal e em nosso meio social.
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Nesse movimento de sentir-se professor-pesquisador, descobrimos a existéncia
de um professor-referéncia, cuja presenca em nossas vidas-trajetorias, trouxe/
traz um barulho positivo que nos permite avangar em nosso processo formativo...
e podemos ir mais além, pois, hoje temos ciéncia de que também seremos/somos
esses professores-referéncias, tomando a responsabilidade de nos mantermos
auténticos e fiéis as condigbes que acreditamos serem necessarias a um professor-
pesquisador.

Nos vemos como seres humanos em constante construgdo, no processo de
ressignificagdo mutuo e na responsabilidade de dar continuidade ao aprendizado sem
fim. Sdo nos medos, nas fraquezas, nas quedas, nos sorrisos, nas reciprocidades,
em cada letra escrita, em cada frase construida, em cada mapa traduzido, em
cada experimento cientifico que contribuimos para a mudanca dos paradigmas que
norteiam a educagdo que hoje por vezes nos confronta. Nossos anseios que se
transformam em constantes expectativas sdo fruto de nossa persisténcia enquanto
formadores e parte de um pensamento que se pauta em fazer uma parte, a fim de
construir um “todo”.

No universo de nossa escrita de si habitaram diferentes sentimentos e emogées
convergentes como: medo, inseguranga, desconforto, superagao, estranhamento,
desconstrugdo, reconstrugdo, reconhecimento no outro, na maneira como o outro
me constroi através das cartas, no acolhimento do ser e na sua reflexdo a partir da
acdo. Neste sentido, esse “medo, assim como as demais emogbes, se originam
de reagbes elementares, cujo ponto de partida é a sensibilidade organica” (Wallon,
1971). Portanto, ndo da para sentir-se professor-pesquisador sem dar voz e vez
aos nossos sentimentos e na escrita de si descobrimos que a exposigdo voluntaria
e consciente dos nossos sentimentos é libertadora e condigdo sine qua non para o
alcance de uma narrativa coerente, coesa e que produz empoderamento e (auto)
formagéo para si e para o(s) outro(s).

Por fim, um dos sentimentos que nos pertencem e nos impactou ao longo do
processo de escrita de si foi a gratiddo, entretanto, por hora somos gratos a nés
mesmos... pela audacia/ousadia em permitir-se sentir a dindmica da disciplina,
acessando nossos interiores e buscando em nds mesmos, experiéncias e vivéncias
que nos fizeram melhores que ontem... transformados pelo poder da (auto)reflexao
sobre o vivido e pela busca de sentir-se enquanto professores-pesquisadores.

Assumimos esse lugar permanente do devir, na procura do modo de ser, de um jeito
proprio de se identificar, de estar na docéncia, do sentir-se autor, ator e inventor de
Sua propria histéria de vida, habitando um lugar onde os nossos borrbes podem ser
apagados e reescritos no exercicio diario de quem cria, narra e reinventa a prépria
docéncia.

Dentro de um contexto e a partir de uma teia de relagbes interativas e complexas,
de préticas de formagbes e praticas sociais formais e ndo formais que permitem a
construgado de representagbes sociais nos espacos e ambientes de formagao do
professor, vislumbramos nossas histérias de vida em memoriais autobiograficos que
nos mostraram essa nossa (auto)finalidade do ser em si em seu mundo proprio,
numa correlagéao interativa com o outro préximo, com pares outros, com 0s outros.

No exercicio de partilha das experiéncias e historias de superagbes encontramos
conforto, acolhimento e mais encorajamento para seguir e encorajar outras pessoas,
inclusive nossos alunos, posto que professores e professoras empoderados/as,
nédo apenas no que tange aos contetdos do curriculo, mas compreendendo-se
enquanto referéncias podem educar pelo exemplo, intencionalmente com palavras
de incentivo, reiterando o interesse pela vida do aluno.

Sentir-se professor-pesquisador é acordar assim um dia, e dizer a si mesmo, hoje
eu escolho mudar! E vasculhando o nosso registro de memorias, nossos contos,
nossas histérias, encontramos as experiéncias, saberes e praticas que nasceram
com as mais nobres das inspira¢des, que por vezes, s6 pra gente faz sentido, so
pra gente tem valor e com 0s sentimentos transbordados, nos desfazemos daqueles
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que nos limitam, nos sufocam, nos acorrentam, jogamos fora os manuscritos e
papiros cheios de ideias e construgbes empoeiradas pelo tempo. E recomegamos,
preenchendo a falta e/ou auséncia com novos motivos, feito um poema inacabado, a
energia e a vitalidade dos adolescentes, a intensidade de quem ja viveu um grande
amor e a utopia dos idealistas e sonhadores.

Em todas as ideias aqui apresentadas através das cartas (auto)biograficas,
enfatizamos o sentimento de paixao pelo sentir-se professor-pesquisador. Buscamos
na histéria que cada um de nés trouxe consigo, a experiéncia de ter conosco, todos
os dias, a oportunidade de constituir-se no professor-pesquisador que podemos e
queremos ser. Cada partilha, por minima que seja, vislumbrou a capacidade que
temos de enxergar nossa propria imagem de docentes com a forga de vontade de
buscar mudar a realidade de todos aqueles que nos passam.

Somos espelho e precisamos refletir a imagem de um ser sensivel, em busca de
ressignificancia, onde o aluno se torna iniimeras vezes nossa maior inspiragao para
sermos professores e o importante ao longo dessa jornada é nunca desistir, mas
sempre persistir, de modo que, emprestamos os breves versos de José de Alencar
que diz que “o sucesso nasce do querer, da determinagéo e da persisténcia em se
chegar a um objetivo. Mesmo n&o atingindo o alvo, quem busca e vence obstaculos,
no minimo fara coisas admiraveis”.

Portanto, caro destinatario, encerramos essa carta unitaria, (m)unidos no sentimento
de que estamos contemplando a grandiosidade que é a vida... nos sentimos Vvivos,
inteiros e prontos para continuarmos persistindo no movimento que aqui iniciamos,
levando na bagagem as vivéncias e experiéncias que impulsionam sentimentos
positivos que contribuem no sentir-se revigorado/a, livre, auténtico/a e feliz.

Abracgos!

(Coletivo de alunos do Mestrado e Doutorado em Ensino Tecnolégico 2022:
Alcilania da Cunha Lima; Ariadene Santos Sousa; Clara Ximena Lourido Pardo;
De Angelo Silva da Cruz; Eliane Barth Tavares; Elize Farias de Carvalho; Ercilene
do Nascimento Silva de Oliveira; Felipe da Costa Negrdo; Francinei Carvalho de
Oliveira; Gabriela Carvalho Albuquerque; Gilmara Oliveira Maquiné; Jailes Pimentel
dos Reis; Jannieli Moraes Lima,; Lawrence Mota Galvao; Luciani Andrade de Andrade;
Marcio Silveira Nascimento; Marcus Marcelo Silva Barros; Marise Gongalves Costa;
Milton Carvalho de Souza Junior; Nataliana de Souza Paiva; Paula Gabrielly Freire
Jacyntho, Péricles Castro Corréa; Rafael Oliveira de Almeida; Rosana Ferreira
Palmeira; Sabrina Emanuela de Melo Aradjo; Stephany Alice Pereira Monteiro; Suzy
Aparecida Batista de Castro)

No documento final da disciplina congregamos nossas impressdes acerca da
experiéncia da escrita de si, em especial, da escrita em primeira pessoa, cujo grau de

dificuldade em decorréncia da experiéncia formativa no ambito da graduagao foi opiniao
consensual entre os estudantes.

Convergimos na consciéncia de que o sentir-se professor-pesquisador, por mais
que se apresente de diferentes maneiras dada a polissemia do conceito, € um construto
que esta em constante modificacdo, ndo apenas no aspecto tedrico do termo, mas também
na compreensao de cada individuo autor-ator que atuou neste processo de contar de si.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O contar de si por intermédio das cartas (auto)biograficas resguarda multiplos
saberes que podem contribuir na formagcao de mestres e doutores no ambito da Pds-gra-
duacédo. Na experiéncia aqui contada e na literatura em Pesquisa Narrativa, corroboramos
com o sentimento de que o contar de si deve ser encorajado e alavancado em nossos
processos formativos, independentemente do nivel de ensino.

Na sequéncia de atividades propostas pela disciplina de “Dimensdes Paradigma-
ticas de Pesquisa e suas Tendéncias Investigativas no Ensino” do PPGET/IFAM fomos
imbuidos do desafio da escuta de si, do outro e dos outros, articulando nossas historias
singulares com as histérias coletivas e construidas ao longo das aulas, identificando
sentidos e atribuindo novos olhares sobre o narrado. Sem duvidas, o movimento de escrita
de cartas (auto)biograficas nos permitiu o gerenciamento de nossas vivéncias e experién-
cias, sobretudo por convidarmos ao cerne do debate, os nossos sentimentos, cuja notagao &
sempre diluida entre a poeira cinzenta da universidade, que por vezes, nos grita a opressao
e a maquiagem de nossos mais singelos modos de sentir, de ver e de compreender as
intensas e calorosas discussdes propostas pela academia.
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CAPITULO 2

O (DES)CONSTRUIR-SE PARA ENCONTRAR-SE COMO
PROFESSORA PESQUISADORA

Um mergulho para dentro de si

Alcilania da Cunha Lima



Eu cresci ouvindo minha bisavd dizer que “ha males que vem para o bem”,
certamente, no primeiro momento, entendemos que se trata de ressignificar
um sentimento ou um acontecimento, compreendendo que embora haja pontos negativos,
também ha positivos.

E como eu entendo essa frase? Bem, eu leio as entrelinhas, o que ficou no subjetivo
ou imaginario dessa frase. Eu vejo um processo de dores, ressignificacdes, autorreflexao
e um olhar para tras, sem saudosismo, apenas para entender quem me tornei hoje e os
motivos das minhas decisdes recentes.

Escrever uma carta (auto)biografica € uma das tarefas mais dificeis que me foram
sugeridas na vida, refletir sobre acontecimentos passados, pode nao ser agradavel, mas
também nos permite revisitar os monstros, as adversidades e refletir acerca do autoconhe-
cimento, dos aprendizados e sobre o que decidimos fazer com isso.

Sobre esse convite a autorreflexdo, Negrao (2022, p. 35) afirma que:

O convite a autorreflexdo gera duvida, desconforto e incerteza, mas também traz
consigo a possibilidade de pausar as atividades inacabaveis do cotidiano, silenciar
vozes externas e permitir ouvir-se, em uma dindmica de introspeccao a fim de gerar
um ensaio ou talvez um recorte daquilo que se pensa sobre si, ou que se acha que
pensa sobre si.
E para uma pessoa que nao costuma ser muito eloquente, que tenta se preservar
ao maximo, esses desconfortos sé aumentam. Abrir o coragado para descrever em versos
sobre a vida requer coragem, principalmente para alguém que dificilmente deixa transpare-

cer seus sentimentos, acontecimentos e pensamentos, e sim, essa pessoa sou eu.

Ricoeur (1991), afirma que ao contar uma histéria os individuos estdo sujeitos a
forma narrativa e a (re)construgdo dos fatos, sendo assim a temporalidade passa a ser
um dos elementos norteadores da discussao. Para escrever esta carta, eu escolhi uma
temporalidade da minha vida que vai ao encontro do momento em que nos conhecemos,
ou melhor, do meu processo de desconstru¢cao que comecou ha 5 anos atras, e que me
motivou a buscar os caminhos que me trouxeram até aqui.

O que vocé possivelmente vai ler daqui para frente € quase uma carta aberta da
minha vida dentro dessa janela de tempo, posso te dizer que fora essa temporalidade que
me fez refletir acerca das minhas atitudes, dos meus métodos, das minhas escolhas e me
fez entender as entrelinhas do “ha males que vem para o bem”.

Josso (2007), descreve que a

histéria de vida é, assim, uma mediacdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada
de consciéncia sobre diferentes registros de expresséo e de representacdes de si,
assim como sobre as dinamicas que orientam sua formagao.

Sendo assim, esta carta autobiografica contém informacdes que poucas pessoas

sabem, além da minha psicologa, e escrevé-la talvez seja uma maneira de exorcizar as
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ultimas sombras que ainda permanecem dentro de mim, mas também te levar a entender
como me encontrei como “professora-pesquisadora”.

Por aqui, as pessoas conhecem aAlcilania, arquiteta urbanista, 32 anos, professora,
e como alguns colegas da turma me chamam, “a garota do metaverso”.

Mas o que vocé ainda nao sabe, € que sou a mais velha de seis irmaos, mas fui
filha Unica até os 15 anos de idade. Como qualquer filha unica, fui cobrada para ser a
melhor em tudo (nos estudos, no trabalho e nas relagdes interpessoais).

Desde crianga, fui mergulhada em pilhas de livros, cessada as brincadeiras de rua,
ou seja, eu nao tive uma infancia muito normal. Eu estava sempre buscando a “tapinha
nas costas da aprovagao” dos meus pais, da minha familia, dos meus amigos, e na grande
maioria das vezes acabava por me frustrar.

Ao concluir o ensino médio em 2008, meu sonho era cursar Direito e apds me
formar, tentar carreira da magistratura. Mas minha familia materna era contra, queriam que
eu fizesse engenharia porque, supostamente, era 0 que combinava mais comigo. Entao
me inscrevi no vestibular em Arquitetura e Urbanismo, algo mais préximo da Engenharia,
porém, mais longe do que de fato achava que queria naquele momento e mais préximo das
escolhas que terceiros achavam que eu deveria fazer.

O primeiro semestre da faculdade foi terrivel, mas com o passar do tempo, fui me
encontrando e logo a magistratura ficou em segundo, terceiro, quarto plano, até que passei
a nao me ver mais no mundo do “direito”.

Em 2013, aos 22 de anos de idade, conclui o curso de Arquitetura e Urbanismo em
uma das melhores universidades particulares do Amazonas, para minha area de formagao
(naquele ano). E como desde a infancia, eu havia sido programada para ter sucesso na
vida (essa frase contém ironia), logo fui contratada em uma secretaria municipal como
chefe de uma equipe de projetos, onde eu passaria os proximos seis anos da minha vida,
embora tivesse sido contratada para passar seis meses.

Aos 22 anos, eu tinha um excelente salario para uma jovem recém-formada, uma
equipe muito focada, visibilidade e uma Diretora (chefe) que me incentivava a crescer e
buscar o melhor, sendo também a responsavel por eu entrar na docéncia.

O que nao te contei até o momento, € que a Diretora do departamento e que também
era minha chefe, havia sido minha professora no curso de graduagao, me acompanhando
de perto ao longo dos cinco anos, um dos motivos que fez com que ela me contratasse para
coordenar a equipe dela, uma vez que entendia que a minha dedicagao dentro do curso,
era uma extensao da minha vida profissional.

Em 2017, aos 26 anos, aceitei o convite de voltar a universidade em que havia me
formado, dessa vez como egressa e professora do curso de Arquitetura. Passei a trabalhar
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na secretaria como arquiteta pela manha e tarde, e a noite como professora, ou seja, a
docéncia ficava como segundo plano na minha vida.

O inicio da minha carreira como professora, foi marcada pelos reflexos dos meus
professores, onde extrai caracteristicas que julgava interessante de cada um deles,
e construi a minha persona do que seria “uma boa professora”, ou seja, eu era um tipo
“professor Frankenstein”, ou como eu costumo falar: “professor sem personalidade”. Essa
auséncia de personalidade, ou a construcdo de multiplas facetas, refletiu em muitos alunos
reprovados, falta de sensibilidade, empatia, excesso de conteudos, aulas cansativas e
diversos alunos frustrados.

Nesse mesmo ano, em decorréncia de mudancgas estruturais no 6rgao ao qual
trabalhava, acabaram por trocar a Diretora do departamento, ou seja, minha chefe. Quando
a noticia chegou, peguei-me pensativa acerca das alteragdes, haja visto que ela era, ou
melhor, € uma mulher e profissional sensacional, que sempre me incentivava a ser melhor,
consequentemente, a equipe também recebia esse incentivo e todos ganhavam espacgo e
seguranca.

A primeira reuniao com o novo chefe, foi um choque de realidade e tanto! Ali percebi
gue a equipe ja ndo existia mais, ouvir “ndo existe nds, existe apenas eu e vocés” foi bem
duro.

Ao longo dos dias, tudo que haviamos construido em equipe ao longo de dois
anos, foi colocado em uma pasta intitulada “lixo”, na area de trabalho do computador, € o
sentimento de frustragdo tomou conta de mim de forma avassaladora.

Ali comecgava um dos meus maiores pesadelos, sem saber que eu estava de frente
com a pessoa que inversamente me motivaria a estar aqui hoje, escrevendo essa carta
aberta a vocé.

Aos poucos, vi todos os colegas de trabalho da equipe sendo exonerados, eu fiquei,
nao porque acabei sendo preterida pelo novo chefe, mas pelo fato de ter desenvolvido um
bom trabalho durante aqueles anos que haviam se passado, e o Presidente da Instituicao
vetou a minha exoneracgao, o que deixaria o novo chefe bastante incomodado.

Em pouco tempo, eu passei a ser perseguida, controlada, calada e deixei de ser
convidada para as reunides de trabalho e tomada de decisdes importantes, tive todas as
minhas fungdes destinadas a outra pessoa e por muitos meses, minha Unica atividade era
fazer pesquisa no Google, cortar e dobrar pranchas de projetos, uma vez que a equipe
estava focada em “coisas mais importantes”, como dizia o Diretor.

Frequentemente eu era abordada na saida do banheiro com frases do tipo “vocé
demorou muito”, passei a ter conversas monitoradas com os colegas de trabalho, idas ao
café e banheiro contabilizados, a ouvir com mais frequéncia “vocé nao é boa no que faz’,
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“eu tenho na equipe uma arquiteta com trés especializagdes e que corta papel pra mim”, “eu
nao vou demitir, mas vou dar motivos para que fagas isso”.

Pouco a pouco, o meu trabalho que antes me motivava a acordar cedo todos os
dias, havia se tornado o pior pesadelo da minha vida, claro que isso me afetou psicologica-
mente, muito embora naquele momento eu n&o tivesse nog¢ao do estrago psicologico que
isso estava me causando.

Escrever sobre essa parte da vida ainda € muito desconfortavel, por que as imagens
dos acontecimentos ainda sao vividas, mas como afirma Josso (2007, p. 435):

E assim que nossos fragmentos de memoéria individual e coletiva se transmutam em
recursos, em fertilizantes, em inspiragédo para que nosso imaginario de nés-mesmos
possa inventar essa indispensavel continuidade entre o presente e o futuro, gracas
a um olhar retrospectivo sobre nés-mesmos.

Talvez eu tenha me tornado uma boa profissional, mas a grande verdade é que
aos 27 anos de idade, eu nao possuia maturidade emocional para lidar com a situagao
que estava acontecendo. Quando crianga, fui ensinada e cobrada para ser a melhor em
tudo que fizesse, mas em nenhum momento me foi cobrado ou ensinado a saber lidar com

situacdes conturbadas da vida, como a que eu estava passando.

Passava horas me questionando sobre os motivos que levariam uma pessoa a
querer minimizar o proximo, sobre se ter tentado ser boa profissional era realmente algo
bom, afinal de contas, eu estava naquela situagao justamente por me destacar dentro do
ambiente de trabalho e por conta do ego desenfreado de um colega de trabalho.

Alguém havia quebrado minha casquinha de autoprote¢do que as circunstancias
da vida havia me colocado, eu estava exposta, ndo havia palminhas, palavras de incentivo,
pessoas que me proporcionassem um ambiente seguro e calmo para o crescimento profis-
sional, eu nao estava em cima do palco, estava na plateia da vida, estava em meio ao caos,
tentando sobreviver a um cenario desconhecido, lidando com sentimentos avassaladores e
autodestrutivos. Como eu sairia desse panorama?

Eu sempre ouvi falar em assédio moral, mas pouco sabia sobre, e descobrir na
pratica foi dificil, aterrorizante, constrangedor e pouco a pouco fez com que eu acabasse
por me perder de mim, até que o primeiro grito de desespero veio em forma de uma crise
incessante de choro e um pedido de exoneragéo, parecia que ele enfim, conseguiria o que
tanto buscava.

Eu nao fui exonerada, me trocaram de secretaria. Fui para outra, onde mais uma
vez eu tinha um chefe que me impulsionava a ser melhor no que eu fazia, mas eu ja nao era
mais a mesma pessoa, eu tinha medo, duvidas, insegurangas, buscava nao me destacar
por medo de ser perseguida e ter que enfrentar todo o inferno novamente.
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Mas comecei a perceber, ao observar mais do que o normal, que 0 que eu havia
passado era algo “comum” e muitas frentes de trabalho, e mesmo ainda tentando juntar
meus pedacgos internamente, comecei a me questionar sobre como eu poderia ser uma
professora melhor, para evitar os “minis egos”, e abrir espago para novos arquitetos, que
pensassem mais no colaborativo, sendo seres autoreflexivos, mas principalmente, sobre o
meu posicionamento enquanto professora dentro da sala de aula, para mudar ou minimizar
esses conflitos nas proximas geragdes de arquitetos, no mercado profissional.

E sim, minha cabega estava uma loucura, tudo que havia passado como meu antigo
chefe, comecgou a refletir em todos os aspectos da minha vida, logo tudo estava confuso,
complexo, desafiador, ou melhor, auto desafiador.

Dessa vez, eu vivia meu proprio “iluminismo”, olhando para dentro e tragando um
novo roteiro para vida, buscando entender minha missao, meus anseios, dores, inquieta-
¢cbes, minhas fragilidades emocionais, e sim, estava fazendo terapia, porque como diz Josso
(2007) “a invengao de si no singular plural implica entéo vigilancia, vontade e perseveranga
para que sejamos seres vivos em transformacgao e nao seres vivos em prorrogacao”.

Comecei a perceber o impacto das minhas acdes na vida de outras pessoas,
passei a me observar quanto a possivel reproducédo de atitudes toxicas com terceiros no
meu cotidiano, e desse longo mergulho interno e do processo de autorreflexdo e (des)
construcao, nasce a professora-pesquisadora.

Foi aprendendo a me olhar, que pude enxergar o proximo. Foi caindo do pedestal
que passei a refletir sobre o meu papel no mundo. Foi observando as minhas acdes e o que
havia me tornado, que decidi trilhar um novo recomec¢o, dessa vez, colocando a docéncia
em primeiro plano.

No contexto de se olhar e intervir, Josso (2007, p. 436) afirma:

A invencéao de si pressupde imaginavel é possivel um projeto de si, 0 que implica
conquista progressiva e sempre em vir-a-ser de uma autonomia de ac¢do, de uma
autonomia de pensamento, de uma autonomia em nossas escolhas de vida e em
nosso modo de vida. Pois, finalmente, a invencao de si pode tornar-se uma das
formas tomadas pela posigao existencial da intencionalidade, que se desdobra no
quotidiano e ndo somente em situagdes ou contextos particulares.
Em 2020, comecei o ano exonerada, leve, livre, feliz e com o coracédo cheio de
esperancgas de que eu estava indo ao encontro de algo que eu nem sabia o que era, mas

tinha certeza de que era bom.

Pedi a Deus um direcionamento do que fazer, porque naquele momento eu estava
feliz, mas eu precisava focar na minha vida profissional também, e foi assim, que horas
depois chegou ao meu e-mail uma convocacgéo de entrevista em uma instituicdo de ensino
na rede privada, para lecionar disciplinas em uma area em que eu estava me especializan-
do, a construgao virtual de projetos de arquitetura.
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Aceitei o convite, e logo me vi lecionando em duas instituigdes de ensino superior.
Conheci novas pessoas, fiz novos colegas de profisséo, e logo eu estava conversando cada
vez mais sobre as praticas de ensino adotadas em sala de aula, sobre como poderiamos
tragar projetos de extensao, como poderiamos adotar praticas multidisciplinares em sala
de aula, e essas trocas me permitiram pensar e rever atitudes, implementar novas praticas,
pesquisar novas metodologias, mas principalmente, refletir acerca do meu posicionamento
em sala de aula.

Moraes (1997, p. 18), afirma que:

Inovar, atuar pedagogicamente a partir de novas bases implica uma profunda
mudanga de mentalidade, o que é dificil, especialmente para aqueles que atuam na
area educacional. Se acreditarmos que ¢é o individuo que constrdi o conhecimento
a partir de situagdes concretas vivenciadas, o professor, para assimilar os novos
conhecimentos implicitos na nova abordagem, requer tempo para poder comparar,
estabelecer conexdes, compreender diferencas e integrar conhecimentos.
E foi do mergulho para dentro de si, das minhas inquietagbes, dos momentos de
autorreflexao e pesquisas, que um dia ao me olhar no espelho, vi o reflexo do que havia me

tornado, eu vi a professora-pesquisadora pela primeira vez.

A docéncia ndo era mais 0 meu segundo plano, era o primeiro, era 0 que me
motivava a acordar todos os dias de manha3, a pesquisar, a buscar novas alternativas, e foi
o lugar que me encontrei apos cinco anos de atuagdo como professora.

Antes, eu sentia vergonha de dizer que demorei a encontrar essa minha versao
de professora, ou encarar a persona de fato. Hoje, eu entendo, que ha uma diferenca
entre ser professor e escolher ser um professor-pesquisador. Para muitos, essa figura do
pesquisador nasce de forma organica, mas em mim, nasceu de um longo processo de
mergulho interno, que vem me proporcionando o autoconhecimento, reflexao e a decisao
de tomar um novo rumo na vida.

Mas até o momento vocé deve estar se questionando sobre como chegamos até
aqui, né?

Ao longo dos anos de 2020 e 2021, escolhi viver a docéncia de forma intensa,
deixando a professora-pesquisadora que habitava no meu interior emergir. No meio desse
processo, identifiquei falhas nas praticas que adotava em sala de aula, desde o inicio da
minha vida como professora. Mas como eu iria mudar as inquietacdées da minha pessoa
pesquisadora?

Eu nao formei em licenciatura, mas bacharel em Arquitetura e Urbanismo, eu tinha
lacunas pedagdgicas abertas, que nem uma especializagao em docéncia do ensino superior
poderia preencher. Foi quando decidi que estava na hora de buscar solucionar ou minimizar
esses desconfortos ocasionados pelo meu processo de formagéao docente, muito embora
eu ainda nao soubesse exatamente como proceder.
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Esse aflorar de inquietagdes e a investigacao por novas praticas educacionais, que
motivaram a busca por melhorias na minha formagao enquanto professora.

Moraes (1993) versa que:

Pensar na formagdo do professor para exercitar uma adequada pedagogia dos
meios, uma pedagogia para a modernidade, é pensar no amanha, numa perspectiva
moderna e propria de desenvolvimento, numa educagéo capaz de manejar e produzir
conhecimento, fator principal das mudangas que se impdem nesta antevéspera do
século XXI. E desta forma seremos contemporaneos do futuro, construtores da

ciéncia e participantes da reconstrugdo do mundo.
E foi assim, que quando estava proximo de finalizar a especializagdo em gestao
e construgao virtual de projetos de arquitetura, ao qual citei anteriormente, e em paralelo,
aplicando em sala de aula o que estava aprendendo, decidi que para o artigo final, eu
escreveria algo que eu pudesse levar para um mestrado em educagao, porque ao meu ver,
essa seria a melhor maneira que poderia preencher as lacunas abertas na minha formacao,
mas que também me mostraria novos horizontes, logo me permitindo seguir com a minha

autorreflexao.

Assim, escrevi o meu artigo final sobre a realidade aumentada e virtual, voltada
a area de educagdo, como consequéncia do que ja estava desenvolvendo em sala de
aula. A entrega final do artigo, coincidiu com a abertura do edital do mestrado ao qual me
encontro agora, onde nos conhecemos. Muito embora eu tivesse certeza de que gostaria
de continuar minhas autodescobertas e dar continuidade a minha pesquisa em realidade
aumentada e virtual, ainda havia muitas incertezas e insegurancgas dentro de mim.

O fato é que, quem passa por algum tipo de agressao na vida, seja ela psicoldgica
ou fisica, nao consegue superar facilmente as marcas que ficam, e mesmo eu tendo dado
um novo rumo para minha historia, marcas de seguranga ainda pairam sobre as minhas
conquistas, sempre refletindo em pensamentos de “eu n&o vou conseguir’, € com 0 processo
de seleg¢ao do mestrado nao foi diferente.

Passei por todas as etapas, mas na entrevista, quando colocada de frente as fragi-
lidades do meu projeto de pesquisa, que foi de encontro as lacunas que estdo abertas no
meu processo de formagao docente, eu cheguei a conclusdo de que nao seria dessa vez
que entraria em um mestrado.

Esse sentimento tomou conta de mim, e me fez pensar “n&o tinha que ser, no ano
que vem eu tento novamente”. Entdo chegou o dia da divulgagdo do resultado preliminar
do processo de selegdo, mas como no meu intimo eu imaginava nao ter passado, ndo me
preocupei em ir atras do resultado.

Nesse dia, realizei as minhas atividades cotidianas previamente agendadas e fui
almogar com uma amiga, durante o almogo recebi varias ligacbes de uma outra amiga,
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quando atendi, por imaginar se tratar de uma urgéncia, a primeira frase que ela disse foi
“amiga, vocé passou no mestrado”, e claro, o choque veio.

Eu repeti a frase que ela havia dito em voz alta, e a minha colega que estava
almogando comigo comecgou a chorar, mas a ficha ainda ndo havia caido. Eu ndo sabia
naquele momento se dava agua para amiga chorona, se falava com a outra ao telefone ou
se tentava entender o que estava acontecendo.

Bem, a ficha ndo caiu no momento da ligagédo, nem com o choro da minha amiga,
veio no momento da matricula. Foi assinando uma folha, que naquele ato representava
de forma simbdlica uma conquista, que percebi que estava diante mais uma vez, de um
desafio, de um processo intenso de dois anos, que provavelmente mudara minha vida.

Foi exatamente nesse momento, que o destino tragou 0 nosso encontro!

Eu n&o sei quem esta lendo essa carta nesse momento, mas agora vocé me
conhega um pouco mais, talvez ndo muito sobre “a garota do metaverso”, mas entenda um
pouco mais sobre a humana em (des)constru¢do, que abre espago todos os dias para a
construcéo da professora-pesquisadora que ainda esta emergindo dentro de mim.

Uma professora-pesquisadora, que enfrenta sombras de um passado, que saiu da
zona de conforto, que possui marcas, fraquezas, frustragdes, mas que vem buscando todos
os dias o ressignificar do que é atualmente como docente, como humana, mas proporcio-
nando um solo fértil para que novas sementes possam ser germinadas.

Bem, nesse momento, essa carta (auto)biografica descreve um pouco do meu
processo autorreflexivo, que permitiu a minha autodescoberta e do meu emergir professo-
ra-pesquisadora em formacado, mas que também trilhou caminhos para que pudéssemos
estar aqui hoje.

Eu nao sei como estarei daqui ha dois anos, ao final desse mestrado, mais espero
que possa ler essa carta novamente e complementar, descrevendo as minhas novas expe-
riéncias vivenciadas em sala de aula, apés um periodo debrugado em muitas leituras, que
vem me permitindo ir ao encontro da minha busca por aqui, me reconhecer, me reencontrar,
me ressignificar e entender o que é de fato ser uma professora-pesquisadora, afinal, como
diz Ricoeur (1991, p. 139):

E pela escala de uma vida inteira que o si procura sua identidade: entre as acées
curtas, as quais se limitam nossas analises anteriores sob o constrangimento da
gramatica das frases de agao, e a conexao de uma vida.
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CAPITULO 3

VIVENDO A DOCENCIA COMO UM PANDA

Elize Farias de Carvalho



Olé, jovem colega!

Escrevi esta carta para |lhe contar um pouco sobre mim, trazendo
relatos sobre a minha trajetéria profissional. Tenho que dizer, ndo € uma tarefa facil. Talvez
por nunca ter sido desafiada a tal construcéo, o medo, principalmente, do erro me incomoda.
Mas, na fala do nosso colega Felipe, parte da “premissa de que o contar de si € um exercicio
que deve ser encorajado” (Negrao, 2022, p. 4). Por isso, para cumprir essa missao, tentarei
responder a uma pergunta: quem é a Professora Elize?

Eu refleti muito para responder essa questao. Entdo, procurei uma forma de me
visualizar e, a partir da leitura de Negrao, pude entender que no “movimento de conhecer-se é
natural que evoquemos nossas singularidades com orgulho, uma vez que estas, consolidam
uma imagem unica de quem realmente somos, ou achamos que somos” (Negrao, 2022,
p. 5). Foi entdo que surgiu a ideia de responder a questao fazendo um comparativo com
algumas cenas de um filme. Dentre os estilos de filmes que eu aprecio, a animagéao €, com
certeza, o meu preferido e o filme escolhido foi Kung Fu Panda, o qual eu acredito que seja
familiar para voceé.

A animagao gira em torno de um panda desajeitado chamado Po, que € um
entusiasta do kung fu. Durante sua caminhada para se tornar um mestre do kung fu, sofre
com diversos preconceitos. A escolha do filme vem do fato de ele retratar cenas que me
fazem recordar a minha trajetdria, além de compartilhar com o Po um desgosto por escadas.

Entao, inicio me apresentando. Chamo-me Elize Farias de Carvalho, tenho 35 anos,
sou natural de Parintins-AM, sou casada e cristad. Hoje resido em Manaus e trabalho como
professora de Fisica no IFAM— CMC.

Eu me considero uma pessoa timida, prefiro ouvir do que falar. Devido minha
profissao, esse tragco vem sendo contornado, pois eu preciso da comunicagédo dentro da
sala de aula. Uma forma que eu encontro para inserir os conteudos da disciplina é trazer
alguns personagens de animes para conversar com os fendbmenos apresentados, e até o
momento tem funcionado.

Acredito que essa minha caracteristica mais introvertida foi desenvolvida desde
cedo, na infancia, quando fui inserida na esfera religiosa. A questao espiritual sempre foi
muito forte na minha vida. Fui criada para exercitar a paciéncia, o perdao e evitar confrontos.
Adquiri varios habitos que ainda hoje sdo muito presentes e com os quais eu sigo fielmente.
Dai uma postura mais passiva.

A postura inativa desde a infancia me colocou em uma zona de conforto da qual eu
levei até o Ensino Superior. Creio que eu nao tenha saido completamente desse estado que
me traz segurancga para evitar o erro.
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Nesse sentido, a criacao de Po foi semelhante, pois sua vida ja estava definida,
ele ndo precisaria confrontar ou assumir uma postura mais ativa, pois o seu futuro seria
gerenciar o restaurante do seu pai, o Sr. Ping, o ganso, onde servia a melhor sopa de
macarrao do Vale da Paz (KUNG FU PANDA, 2008).

Continuando, quanto a minha formacao académica, foi toda na rede publica. Minha
mae, que foi professora da rede municipal, constantemente mencionava que acreditava na
competéncia dos seus colegas de profissao e por isso ndo tinha receio em colocar todos os
seus filhos para serem ensinados em escolas publicas.

Minha mae, Dona Eliana, que hoje é aposentada, sempre foi um exemplo de pro-
fissional. Batalhou muito em sala de aula, muito dedicada em cada pequena atividade
proposta para seus alunos. A cada ano que iniciava era um novo planejamento. Eu e meus
irmaos participavamos da vida de professora da Dona Eliana. Depois que ja estavamos
mais entendidos, ajudavamos a fazer lembrangas e produzir materiais escolares para suas
turmas.

Esse periodo foi muito importante porque, ao mesmo tempo em que eu admirava
todo o esforco da minha mae, eu também dizia para mim mesma “eu ndo quero ser
professora!” Esse pensamento durou por um bom tempo, todo o meu ensino fundamental
e médio.

Com o Po também foi assim, desde cedo foi ensinado a conduzir o restaurante e
fazer sopa de macarrao, ele estava imerso no ambiente culinario, mas ndo estava empolgado
com esse futuro, ele queria mais, sonhava com o kung fu.

Foi durante ensino médio que eu me direcionei para minha futura profissdo, embora
nao tenha acontecido de forma tdo agradavel quanto eu imaginava. Durante minha adoles-
céncia eu mostrava interesse pelas areas de exatas, mas ainda nao sabia muito bem o que
fazer. Foi no primeiro ano que iniciei meu contato com a ciéncia Fisica. A principio, fiquei
fascinada e comecei a me dedicar a disciplina. Como aquela ciéncia conseguia explicar
tantas coisas, o Universo? Assim como o Po, que sonhava com o kung fu, alias, nao apenas
sonhava, mas estudava incessantemente sobre a arte marcial, passou a conhecer técnicas,
golpes e estudar sobre os mestres e eventos mais famosos, eu também comecei a procurar
mais sobre essa ciéncia e me dedicar durante as aulas.

Foi entdo que eu recebi um baque, um “golpe do dedo Wuxi”, que ainda hoje ndo
sei explicar muito bem o sentimento. Durante uma aula de Fisica, meu professor, com ar de
superioridade, disse: “isso aqui é coisa para macho, homem. Isso ndo é coisa de mulher!
Mulher ndo sabe fazer conta!”. Naquele momento, uma desesperanga surgiu, porque eu
acreditei. Era meu professor, por que duvidaria? Fiquei calada, ndo argumentei, nem mesmo
um sinal de desaprovacéo. Nao fui criada para confrontar, nem mesmo saberia como fazer.
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Depois desse episddio, parecia que eu nao tinha muito o que fazer a n&o ser procurar
outra area para seguir. Eu ja havia sonhado em ser uma fisica, matematica, engenheira,
arquiteta, mas nao poderia, porque eu sou mulher.

Mesmo ndo sabendo explicar o sentimento, eu me vejo na mesma cena entre
a Tigresa e Po no Palacio de Jade, apds a escolha do Dragéo Guerreiro (Po). Tigresa,
frustrada pela decisdo de Oogway, de forma rispida diz a Po: “vocé n&o pertence ao Palacio
de Jade. Vocé é uma desgraga para Kung Fu e, se vocé tem algum respeito pelo que somos
e fazemos, vocé tera saido pela manhd” (KUNG FU PANDA, 2008).

Depois daquelas palavras, eu decidi mudar e focar na Biologia. Eu tenho um apreco
muito grande pelo meio ambiente, entdo seria 0 caminho que eu iria seguir. Esse novo
caminho durou até o segundo ano do ensino médio, quando meu novo professor de Fisica
iniciou o estudo sobre a Luz. Novamente, aquele sentimento surgiu, a curiosidade e vontade
de saber mais s6 aflorava, mas ainda tinha um resquicio do ano anterior. Diferente da
experiéncia passada, o professor do segundo ano me incentivou muito para seguir a area
ou as areas afins, mas me alertou, “se vocé decidir fazer Fisica sera professora”.

Tentei me concentrar em concluir o ano letivo e decidi ir ao proximo ano. Em
conversa com meus pais sobre que decisdo tomar, minha mae me dizia que independen-
te do que eu escolhesse, ela iria me apoiar. Em contrapartida, meu pai n&do se agradava
da ideia de fazer algo que me levasse a sala de aula, principalmente, pela expectativa de
salario tao baixo se comparado ao trabalho diario.

Assim como Po ndo queria decepcionar seu mestre Shifu, seu pai ganso € nem
mesmo os Cinco Furiosos, pelos quais Po tinha uma grande admiragéo, eu também nao
queria desagradar os meus pais, nem 0s meus irmaos.

Finalmente decidi, fiz a minha inscrigdo para concorrer a uma vaga no curso de Li-
cenciatura em Fisica, turno noturno e, para minha felicidade, fui aprovada. Uma sensagao
de alegria misturada com alivio surgiu, depois veio um nervosismo e uma ansiedade. Como
seriam aqueles quatro anos e meio? Como dizia o Mestre Oogway, “muitas vezes vocé
encontra o seu destino da maneira que vocé tomou para evita-lo” (KUNG FU PANDA, 2008).

Os quatro anos e meio foram intensos. Minha turma iniciou no ano de 2005, era um
ambiente predominantemente composto por homens. No ano seguinte, no terceiro periodo,
eu passei a ser a unica mulher da turma. Fiquei rodeada pelo universo masculino. Mesmo
acanhada pela presenga dominante dos colegas nesse periodo, pude observar e aprender
com eles. Tratavam-me com respeito e tinhamos uma dindmica de colaboragéo muito boa.
Mesmo cada um tendo seguido caminhos distintos, ainda mantemos contato.

As disciplinas foram “pesadas”, como um treinamento de kung fu. Mas a preocupagéao
estava no fato das disciplinas da area especifica do curso serem consideradas prioridades

Amarildo Menezes Gonzaga e outros



em relagao as de natureza pedagogica. O que era preocupante, ja que eu estava sendo
formada para ser professora. Esse cenario ainda € observado até hoje.

No segundo semestre do ano de 2006 iniciei meu primeiro PIBIC em Matematica,
onde tive o privilégio de ser orientada pelo Professor Dr. Ivan de Azevedo Tribuzy, na area de
Anélise e Algebra Linear e no ano seguinte, com Légica Matematica e Algebra. O renomado
professor lvan foi um dos grandes exemplos de humildade que eu tive a honra de conhecer
em vida. Mesmo com a saude debilitada, ndo se negava a ajudar. Conversava de uma
forma tao simples que até me acalmava diante das diversas preocupacdes que 0 curso € o
projeto demandavam. Eu havia encontrado o Mestre Shifu.

Ter participado do PIBIC foi de grande valor académico, pois foi nesse periodo que
fui apresentada ao mundo da pesquisa. Porém, ainda mais valiosas foram as pessoas que
eu conheci, com quem pude compartilhar as dificuldades que aquele momento propunha,
nao apenas na formag¢ao académica, mas problemas de cunho pessoal. Muitos viviam as
mesmas dificuldades ou tinham problemas que, aparentemente, eram mais preocupantes
que os meus. Hoje muitos estdo bem encaminhados profissionalmente e, para mim, é uma
grande alegria e uma inspiragao.

Consegui concluir o curso de Licenciatura em Fisica em 2009, mas, antes de
concluir, ja lecionava. Meu primeiro emprego foi em uma instituicao particular e, logo depois,
passei a trabalhar em escolas da rede estadual de ensino.

Na esfera privada, apds passar pela experiéncia de selegcdo para a vaga de
professora, em reunido com os coordenadores da instituicdo fui orientada a lecionar de
acordo com o perfil da escola. A orientagao foi lecionar sem poder “mostrar o aparelho”.
Na época, eu usava aparelho ortodéntico e a expressao significava que eu nao deveria
sorrir para os alunos, mas manter uma postura mais séria, pois o foco eram as avaliacbes
externas.

No principio, achei um pouco estranho, pois a orientagdo era contraria as que eu
havia estudado, mas tentei me adequar. Tenho que dizer que aquilo ndo estava me fazendo
bem. Eu estava feliz pelo trabalho, em receber um salario, entretanto, quem estava na sala
de aula ndo era eu.

Quando surgiu a oportunidade de mudar para a esfera da rede estadual de
educacao, fui com um sentimento de alivio, esperanga e expectativa.

A experiéncia de trabalhar na rede estadual mostrou-me uma realidade que eu ja
tinha esquecido. Na posi¢cao de docente, me vi do outro lado. Porém, estava tdo preocupada
em passar o maximo de conteudos que eu pudesse que deixei de lado o aluno. Como con-
sequéncia, ocorreram varias reprovagoes. E eu atrelava a culpa a prépria disciplina, aos
conteudos, menos a minha forma de conduzir o processo.
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Conseguia manter um dialogo com os alunos, mas sentia que o processo estava
com falhas. Quando um aluno me dizia que gostava de mim, mas ndo gostava da minha
disciplina, eu entendia que ainda nao tinha conseguido desenvolver uma mediag¢ao, alguma
metodologia que motivasse meu aluno a se aproximar da Fisica. Foi como o dilema do
Shifu para ensinar kung fu para o Po, nao poderia ser igual ao treinamento dos outros, até
que descobriu o potencial de luta de Po motivado pela comida. Era esse elemento que
faltava, a “comida”.

Entdo, noanode 2010, fizo concurso para docente do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — IFAM campus Manaus Centro, no qual fui aprovada.
Entretanto, s6 fui chamada em 2012, quando decidi “abrir mdo” da minha vaga na capital
para ser lotada no IFAM campus Maués, onde atuei durante mais de sete anos.

Foi uma escolha, e tenho que dizer que foi a melhor escolha que fiz naquele
momento. Esses mais de sete anos mudaram minha vida em diferentes segmentos, princi-
palmente no profissional.

A experiéncia de sair de casa, morar sozinha em uma cidade totalmente des-
conhecida para mim, sem nenhum contato conhecido, ficar longe da minha familia, dos
meus amigos de infancia, da minha rotina, tudo foi um desafio, um bom desafio. No inicio,
a saudade era grande, principalmente da minha mae, mas eu podia conversar com ela
todos os dias, se a conexao telefénica permitisse, € claro. Problema comum na maioria
dos interiores do Amazonas. E, quando possivel, poderia pegar um barco e passar o fim de
semana com a familia.

Viajar de barco foi uma experiéncia que me mudou durante esses anos. A principio,
era algo exaustivo, incbmodo, perigoso, cada situagdo “s6 Jesus!”, além de reclamar da
sopa. Essa forma de pensar estava conectada a vontade de voltar para casa. Queria algo
rapido, imediato, as quase 24 horas de viagem pareciam nunca ter fim. Percebo que sempre
categorizei esse momento como algo macgante, negativo e me esqueci de olhar para os
aspectos relevantes daqueles momentos. Apreciar a paisagem em diferentes épocas do
ano, conhecer em qual barco eu iria saborear a melhor sopa, conhecer pessoas e suas
histérias singulares sé passaram a fazer parte da minha percepgéao tempos depois.

As viagens de barco possuem uma grande importancia na minha vida, porque
foi durante uma viagem de barco que eu conheci, naquele momento, meu futuro marido.
Também professor do instituto e, assim como a maioria do corpo docente, nao tinha vinculos
familiares na cidade de Maués. Entao, os deslocamentos para Manaus eram frequentes.

Um novo ambiente, uma nova escola, um novo publico. Viver em Maués foi com
certeza uma das experiéncias mais ricas que Deus me proporcionou. Foi em Maués que
eu pude exercer minha profissdo com mais liberdade, tentar coisas novas e crescer como
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pessoa. Imagino que foi semelhante a experiéncia de Po ao se mudar para o Palacio de
Jade, novas dinamicas, novos companheiros de luta e fazendo o que gostava, lutar kung fu.

Verifiquei um publico discente muito receptivo. Trabalhei com o ensino médio, o
qual tinha maior familiaridade. Tive a oportunidade de lecionar para o publico adulto, nas
modalidades Subsequentes e no PROEJA. Com esses alunos percebi que conhecimento,
por si sO, ndo é suficiente. As necessidades e dificuldades apresentadas sao distintas do
publico mais jovem do ensino médio. As realidades desses alunos me fizeram enxergar o
quéo rasa estava minha pratica como professora. Para mim, o importante era o conteudo,
o dominio matematico e a interpretacéo dos fenébmenos fisicos. Grande engano.

Os alunos chegavam cansados de um dia todo de trabalho pesado, bracal e
alguns ainda com fome. As maos sujas de tinta, graxa, cimento e eu querendo demonstrar
o Teorema da Energia Cinética. Foi entdo que eu decidi colocar meu rigoroso plano de
ensino de lado e me coloquei na fungédo de ouvinte. Ouvir os alunos, encoraja-los a falar,
porque muitos tém receio em se manifestar, assim como eu tinha. Refazer o planejamento,
torna-lo mais flexivel, observar o que esta sendo produzido, pouco para alguns, pois todo o
ementario nao foi cumprido. Porém, houve um avango, muito mais meu como docente, do
que dos alunos.

A pratica do desapego as minhas crengas sobre o que é importante trabalhar em
sala de aula é algo que ainda hoje exercito. E um processo no qual estou inserida e pretendo
continuar experienciando. De acordo com o Mestre Shifu, “se vocé s6 fizer o que sabe, ndao
vai ser nada além do que ja €” (KUNG FU PANDA, 2008).

Além do trabalho em sala de aula, desde 2014 participo das Olimpiadas Brasileiras
de Fisica para as Escolas Publicas (OBFEP), a Olimpiada Brasileira de Fisica (OBF) e
da Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astronautica (OBA) e mais recentemente, com a
Mostra Brasileira de Langamento de foguetes (MOBFOG) onde tenho uma grande satisfagao
em colaborar nessa dinamica de divulgacéo cientifica e mais especificamente no ensino de
Fisica. E bonito ver a dedicagdo dos discentes e a expectativa criada em poder participar
de um evento nacional. Para um aluno do interior do Amazonas, € um acontecimento impar,
motivo de orgulho tanto para ele quanto para a familia.

Outro episddio de grande impacto na minha vida profissional foi o ingresso na Pos—
Graduagao. Em 2016 fui aprovada no processo de sele¢cdo de mestrado do Programa de
P6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIM) pela Universidade Federal
do Amazonas. Uma conquista, o sonho de ingressar no mestrado estava se realizando, o
sentimento foi de euforia e logo o de ansiedade sobre como seria aquele momento.

O mestrado foi um divisor de aguas na minha profissdo. A docéncia ganhou um
novo significado. A cada disciplina, cada professor me deixava com mais certezas de
que eu precisava mudar habitos que eu havia adquirido em sala de aula. Esse periodo
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nao foi apenas para aquisicdo de um titulo, mas me mostrou a necessidade de exercer
minha profissdo, com uma qualidade superior, 0 que significava parar de supervalorizar
os conteudos e as genialidades como Newton ou Einstein, sem mostrar todo o contexto e
producgao coletiva desenvolvido antes e depois deles.

Conheci professores que me direcionaram durante a pesquisa, que mostraram pos-
sibilidades que, eu sozinha, ndo conseguiria perceber. Isso inclui meu orientador, o Prof.
Dr. Yuri Expdsito Nicot. Meus colegas foram parceiros, quando eu mais precisei, eles nao
me abandonaram, pelo contrario, sempre solidarios. Meu mestrado foi de aprendizado, mas
para isso uma mudanca de postura foi necessaria.

Quando retornei para meu ambiente de trabalho, na cidade de Maués no ano de
2018, eu estava semelhante ao periodo em que iniciei minha carreira, cheia de ideias e
querendo explorar alternativas metodologicas que eu havia estudado. Nas palavras do
Mestre Shifu, “eu ndo tenho que Ihe transformar em mim, eu s6 tenho que lhe transformar
em vocé mesmo” (KUNG FU PANDA, 2008). E foi o que eu fiz, tive a oportunidade de
trabalhar e observar que a dinamica das aulas havia mudado.

Ser professora € o que me faz feliz profissionalmente, € o que eu quero fazer e
é por isso que eu quero melhorar a cada dia. E no exercicio da profissdo que eu vou
construindo memodarias, relagdes e colocando metas. Eu aprendo com meus alunos e eles
aprendem comigo.

Eu vibro de felicidade quando vejo o crescimento e as conquistas de cada um, de
alguma forma, eu fago parte desse sucesso. Nado para me vangloriar, pois eu sei que a
minha geracéo esta passando e o futuro pertence aos nossos alunos, eles conduzirdo os
préximos processos. Nas palavras de Freire (1996, p. 25), “ensinar nao é transferir conhe-
cimento, mas criar as possibilidades para a sua produg¢ao ou a sua construgao”.

Redirecionar minha pratica para o aluno foi uma transformacdo que, até hoje,
estou aprimorando a cada ano letivo que inicia. Aprendendo com os erros e observando
os acertos, o processo de trocas de experiéncias com os meus pares foram e continuam
sendo essenciais para melhorar a Professora Elize.

Hoje continuo lecionando no Instituto, ndo mais em Maués, agora em Manaus,
desde 2020. E os desafios continuam. Ao ser inclusa nesse corpo docente fui agraciada com
colegas que desde o primeiro momento foram muito receptivos, respeitosos e amigaveis.
Se dispondo a me ajudar no que fosse necessario, me senti acolhida e um sentimento de
alivio e felicidade predominou.

Retornar a lecionar na capital me trouxe lembrangas boas e ruins, mas, principal-
mente, trouxe uma nova fase.
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O publico ficou mais diversificado, podendo atuar no Ensino Médio Técnico,
Subsequente, Superior e Superior na modalidade EAD. Por isso, continuar estudando € um
caminho necessario na trajetoria docente.

Portanto, ingressar em um Programa de Pds-graduacdo em nivel de doutorado
seria mais um desafio para crescer profissionalmente e caminhar para me tornar uma
pessoa melhor.

E assim que eu entendo, se apropriar de conhecimento s6 faz sentido se for para
uma mudanga, primeiramente, interna, pessoal, “paz interior”, para depois influenciar os
outros. Para mim, o conhecimento deve gerar “bons pensamentos, boas palavras, boas
acoes” (Bohemian Rhapsody, 2018).

Hoje, como aluna de doutorado do Programa de Pdés-Graduagao em Ensino
Tecnoldgico (PPGET) pelo Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
—IFAM, minhas responsabilidades aumentaram. Ja na primeira disciplina consegui perceber
0 quanto eu ainda tenho que aprender, aprimorar e me apropriar de diversas leituras. Agora,
com a segunda disciplina, fui desafiada a escrever esta carta e o processo tem sido parti-
cularmente libertador.

Escrever esta carta me fez refletir tantos episédios que me acometeram, trouxeram
a memoria tantas pessoas que passaram pela minha vida e foram fundamentais na minha
formagdo. Muitas delas nem fazem ideia do quao importante foram para mim. Vem,
nesse momento, um sentimento de gratiddo e até de arrependimento por eu ndo ter dito
diretamente um “muito obrigada” quando tive a oportunidade. E como afirma Negrdo em
relagédo a autoria de si, gera “resultados fantasticos de autoconhecimento, planejamento da
propria vida e empoderamento” (Negréo, 2022, p. 2).

Refletindo sobre o que foi escrito, percebo que as minhas agcées devem sempre
projetar, seja em sala de aula ou nas pessoas ao meu redor, a humildade. Ciente de que
eu tenho um longo caminho nao linear que esta sujeito a erros, acertos e mais erros. Finito
e insignificante, se comparado a grandiosidade do Universo, mas que em meu ambiente
de trabalho pode trazer bons pensamentos e bons sentimentos, boas palavras e reflexdes,
boas agdes e boas atitudes.

Respondendo a questdo: Quem € a professora Elize? Com certeza, ndo sou o
Dragéo Guerreiro e nao preciso ser! Mas a professora Elize € uma professora que adora
assistir animes, ler revista em quadrinhos, assistir séries e filmes de super-herdis. Acredita
que encontrou o amor da sua vida durante uma viagem de barco. A professora Elize é
fascinada pela ciéncia, particularmente, pela Fisica, mas esta longe de compreender, em
sua totalidade, o Universo. E isso é algo bom, pois sempre ha mais para investigar, mais
para perguntar, mais para aprender. E assim que eu me vejo, como um sistema complexo e
dinamico, constituido de sentimentos, experiéncias e vivéncias. Uma eterna aprendiz.
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Agradeco a leitura da minha carta e me despeg¢o com a expectativa de ter contribuido
com vocé de alguma forma.

Um abraco,
Elize.

Skadoosh!
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CAPITULO 4

SEMENTE DE SI
Semeando pesquisa e florescendo o saber

Ercilene do Nascimento Silva de Oliveira



Caro leitor, inicio minha narrativa com uma questdo: uma pessoa pode ser
semente de si? Na inquietude de um existir em construgao, lango-me como
grao no fértil solo da Ciéncia projetando mudancga, transform(acéo). Filha da Amazénia,
amante da natureza, percorro os versos do poema “A planta sabe”, do poeta e escritor Celdo
Braga', para entrelagcar minha narrativa, tecendo como Ariadne? a trajetéria em busca da luz
do saber nesse labirinto de op¢des no itinerario de uma pesquisadora em construgao. Sigo
no meu professorar, na trilha da Educagao Ambiental, dos espacos formativos naturais e do
olhar inquieto de quem descobre o0 mundo do ensino no tempo e no espago da virtualidade
com suas infinitas possibilidades.

Aqui estou para descrever, narrar e prescrever meu proposito de ser professo-
ra-pesquisadora. Na escala de uma vida inteira, como nos descortina Ricoeur (1991), a
identidade se faz nessa agao curta do tempo, na qual decidi conectar um fragmento de
vida para contar a histéria entrecruzada com versos do poeta e o construto da mitologia.
Essa sou eu. Uma comunicdloga, pedagoga, mestre em Educagao e doutoranda em Ensino
Tecnoldgico. Sou semente a germinar.

Em siléncio a planta sabe,
desde o tempo de semente,
buscar a agua na vertente
da dura entranha do chéo.
(Celdo Braga, 2012)

Antes de tudo, perfaz-se o “tempo de semente”. O percurso escolhido para esse
relato inicia em 2018, no entanto convém esclarecer que tive vivéncias na docéncia no
ambito do ensino técnico em radiodifusdo quando, em meados da década de 1990, conciliei
o exercicio profissional de comunicadora com a docéncia na condicdo de professora
convidada de um curso técnico da Fundagdo Rede Amazénica, onde colaborei com a
formagao de muitos estudantes nas areas de radioe TV.

Voltando ao meu caminhar como professora-pesquisadora, de fato ele se efetiva
em agosto de 2018, ainda como aluna especial, almejando o tdo sonhado mestrado. Na
busca do saber, o grao encontrou a agua. A agua aqui tem nome: “Augusto Fachin-Teran”
o professor Biélogo, amante da natureza, o primeiro orientador. Sim, gente pode ser agua,
e ajudar a tragar, com suavidade liquida, a dureza de um caminhar de quem tem ansia pelo
saber e muita terra dura em seu percurso formativo. Percebo agora o quanto as experién-
cias sao importantes na tecitura de nosso saber. S0 esses momentos que nos passam e
nos transformam em pessoas diferentes. Larrosa (2002) nos revela bem isso ao descrever
que aprendemos pela experiéncia e ela se faz em escuta, no olhar, no pensar e no sentir.
Um integra o outro nesse movimento de completude do ser.

1 Poema “A planta sabe” de Celdo Braga. Disponivel em: https://versosecores.wordpress.com/2012/01/26/145/. Acesso em: 03 mai.
2022

2 A versao adotada para o mito grego do Fio de Ariadne esta disponivel em: https://vidaemfio.com.br/mito-grego-o-fio-de-ariadne/.
Acesso em: 03 mai. 2022.
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Certamente, nessa relacao estudante-professor, na qual vivenciei a experiéncia de
aprender com o professor Teran, fui novelo no urdir desse labirinto nos percursos formativos
das inquietudes, descobertas, duvidas, angustias, partidas, choros, recomegos e alegrias,
porque semente € vida, e ela brota com decisdes exclusivas de quem tem um sonho, um
proposito: ser professora-pesquisadora. Nesse movimento de relagdes, criamos nossas
narrativas em um roteiro que Josso (2007) chama de “vivéncias transformadoras”, pois
envolvem atitudes, comportamentos e pensamentos que nos mudam de forma significativa.

“A felicidade inicia dentro de vocé”, assim disse-me um dia meu ex-orientador,
professor Teran. Sou semente, sim. Mas alguém semeou. Acreditou que aquele bago
pequeno poderia crescer. Jogou agua no tempo certo e deixou a natureza agir. Na tem-
poralidade do ciclo, o ano era 2019. Como sou ser espacial, tenho no mundo amazdnico
dos ambientes ndo formais o meu lugar de fala a configurar o meu fazer docente. Nesse
itinerario relato que fiz ao lado desse professor, que foi referéncia para mim, tendo a certeza
de que o acaso, como nos diz Ricoeur (1991), transmuta e se torna destino com a historia
sendo narrada a partir do meu modo de ver esse fragmento de tempo.

Se fosse responder a essa carta, Josso (2007) talvez me falasse que o trabalho
de refletir a partir de narrativas, colabora para minha formagao, pois me permite pensar,
sentir, imaginar, emocionar, apreciar e amar. E a medida de mutagdo de uma vida singular
qgue se sobrepde aos contextos profissionais e sociais (Ricoeur, 1991). As minhas vivéncias
movem-se no ir e vir como mestre em Educagao e doutoranda em Ensino Tecnoldgico.

Sou um ser, faco historia e experencio os efeitos dessa rota. Sou corpo descrito
pela Ciéncia, mas sou consciéncia cognitiva pura, encarnada em um corpo, como bem nos
descreve Merleau-Ponty (2018), ao falar sobre nossa percepgdao e como ela nos guia em
direcdo a uma verdade tragada em vivéncias e emocodes. Afinal, somos temporais, como
as plantas, nascemos, crescemos, vivemos € morremos, ou ndo, depende de que semente
deixamos no solo por onde passamos.

Conhece a forga do inverno,
sabe o calor do verao:
entende o poder dos ventos,
temporal ou furacao.

(Celso Braga, 2012)

Temporal ou furagao? Para vocé o que foi a Pandemia da Covid-19?7 Para mim
foi um turbilhdo de emocdes. Tinha dois anos para viver intensamente as experiéncias de
um mestrado. No entanto, o tempo encurtou e o espetaculo mudou. 2019 foi produtivo.
Resiliéncia foi a palavra a guiar meus passos. A semente regada, cresceu com a forga do
vento. Avancou em pontos de turbuléncia e soube recuar em momentos decisivos. Assim
aportei em 2020 cheia de projetos.
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Na tempestade pandémica, conheci o virtual por necessidade. O percurso hibrido
entrou no universo da pesquisa e ressignificou 0 caminho. No virtual, aprendi que emocdes
podem ser tao reais quanto o tocar no presencial (Levy, 1993). A pesquisa me mostrou ser
possivel navegar na virtualidade de um museu natural sem sair da sala de aula, sem sair de
casa. As mudangas tecnoldgicas promoveram alteragdes no espago e no tempo de todos
os envolvidos na pesquisa, estava ali tdo proxima a percepgao dos livros de filésofo francés
(Merleau-Ponty, 2018).

Contudo, na for¢a do vento, na avassaladora e mortal realidade, perdi para o virus

0 amigo, o orientador, o pai de pesquisa. Temporal ou furacdo? Para mim, os dois e um

pouco mais. Foi na dor de perder que reencontrei 0 caminho da pesquisa. E na dor, aprendi

com Larrosa (2002) que as ligdes da experiéncia também sao feitas no sofrimento, nesse
movimento de desventura, mudei, entrei em transform(agao).

Sabe construir na luz,

com singela maestria,

a concentrada energia

para o destino cumprir.

(Celso Braga, 2012)

Se a planta tem na luz uma nascente de vida, busquei na claridade do conhecimen-
to a fonte da forga para superar a morte. Sou semente, lembra? Alguém plantou. Semear é
ver crescer. Avangar tem um sentido. O professor Teran falava muito sobre isso. Para ele,
crescer na ciéncia era andar em parceria. Em um video no Youtube, ele perpetuou essa
licdo:

A gente tem que semear todos os dias boas sementes, e cuidar que germinem.
Caminhar é fazer parcerias. Compartilhar. Trocar ideias. Essa pessoa faz parte da
histéria da nossa vida. Muitos de vocés deixaram sua pegada em nosso caminhar. A
vida é uma constante ajuda. Um constante companheirismo. Nao tem melhor coisa
do que estimular a cooperagéo (Fachin-Teran, 2021).

A parceria foi minha base com meu professor-referéncia. Quem verdadeiramente
conviveu com ele sabe o sentido disso. Entende o significado da expressao “caminhar junto”
e percebe em que momento a sua pegada estabeleceu sinergia com a dele nas trilhas dos
espacos nao formais, e de todos os ambientes onde havia uma aula dialogada usando um

elemento da fauna e flora da Amazoénia, facilitando o ensino e o processo de pesquisa.

Se escrevesse uma carta a Smith (2017), certamente ela me responderia dizendo
que a esséncia de vida passa por pilares. O primeiro deles € o sentimento de pertencer,
cuja derivagao maior vem do amor: “quando se conduz com amor, cria-se lagos que elevam
todos os Inter convenientes”. Em nome desse sentimento, emergiu naturalmente o segundo
pilar: o propésito. A chave para cumprir o destino e mover adiante foi ser professora-pes-
quisadora.
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Ir além de si proprio, transcender é esquecer o “eu” e pensar no “nés”, ajudar
alguém. Esse é o terceiro pilar descrito por Smith (2017). Nessa relagao dialégica entre
pares, a educacao se faz presente também na comunicacéo, na problematizacéo, de onde
aflora a semente freiriana (Freire, 2019) com as vivéncias se consolidando no refletir e no
agir.

Contar histdrias, a historia de nés mesmos. Chego entdo ao quarto pilar (Smith,

2017), no qual em narrativas percebemos que somos autores e podemos mudar 0 curso

do que contamos. Afinal, a nossa vida é uma lista de acontecimentos que podemos alterar,

interpretar e recriar. E com a maestria de quem conduz a prépria vida, na batuta de um novo
acorde, a planta, que foi semente, cresceu.

Sabe o grande desafio

de crescer, frutificar,

repartir sua existéncia

com quem dela precisar.

(Celso Braga, 2012)

A Ciéncia se faz com parcerias e partilhas. O grande desafio, diz o poeta, é “crescer,
frutificar, repartir sua existéncia’. A gente aprende agregando, cedendo, ensinando,
estudando, vivendo. Meu semear na pesquisa é feito de partilha, da troca de experiéncias,
da parceria. Somos movidos por afetividade, nos diz Morin (2000), mas até que ponto
na percepgao das emogdes de nossas pesquisas nao somos levados ao erro? Nesses
momentos de cegueira do saber e do egocentrismo que as parcerias sdo bem-vindas. Elas
sao freios morais, se bem usadas.

Fonte: Arquivos pessoais

Nas vivéncias como professora-pesquisadora, tive proficuas parcerias e aprendi,
com Morin (2000) que a complexidade humana n&o pode ser dissociada dos elementos
constitutivos dela. A participagdo comunitaria e os sentimentos pertencem a espécie
humana. “Somos a um s6 tempo seres cosmicos e terrestres” (Morin, 2000). Nas fotos,
momentos singulares nas investigagdes cientificas, nas hipoteses do ensino de Ciéncias,
nas testagens de praticas possiveis de aplicar na Educacéo Basica. Partilha de existéncia

com o diverso que em projetos, se torna uno.
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Sabe ser colo e abrigo

de quem voa ou quem caminha,
de quem rasteja ou se aninha
no pé de sua morada.

(Celso Braga, 2012)

O rastejar do poeta traz o sentido do caminhar mais lento, de quem precisa de colo.
A planta surge pequena e, para crescer e ficar frondosa, além do tempo, requer cuidados.
Ensinar € um ato de atengao, de dedicacédo, de empenho em prol do outro. Do diversificar
para multiplicar saberes.

Nessa vida de semente, compreendi em Moraes (2000) que a Ciéncia se explica
na relagdo com a natureza, e a vida faz parte disso. Nesse processo, posso dizer que
ensinamos e aprendemos por meio de experiéncias e interacbes com as pessoas € N0sSso
conhecimento emerge por meio das nossas realizagbes em todo esse processo. Entéo,
negar ajuda é dizer n&o ao colo, ao caminhar junto.

ACiénciaolha para o passado, mas projeta o futuro. Dar colo n&o significa acomodar,
deixar de acreditar em uma educagao mais justa, com individuos capazes de olhar para si
e pensar em um ser criador, gestor da propria vida e da pluralidade. E nesse mundo global,
na dita “sociedade do conhecimento”, somos eternos aprendentes.

Sabe sofrer em siléncio

com os duros golpes do machado,
quando a mao desavisada.

ignora o seu passado.

(Celso Braga, 2012)

Nao sei viver no siléncio. Comecei na Comunicacgao, escolhi a Educacao para res-
significar o meu ser. Dialogar € meu verbo. Descobri nas vivéncias de Freire (2019) que o
didlogo € o nosso encontro no mundo.

Em Demo (2010), vi que Ciéncia se questiona por que ela surge da inquietude

do pesquisador e se mantém cientifica nesse exercicio educativo de conjugar método e

cidadania. Mas nao posso esquecer: sou semente, sou planta, ndo posso deixar um pedaco

de mim no caminho. Meu professorar € constituido de saberes que eu vivi. O meu co-

nhecimento é do tamanho do mundo construido em livros, em amizades e de tudo que
chamamos de vida.

Ao tombar desfalecida,

sabe que vou renascer

na semente prometida

de um novo amanhecer.

(Celso Braga, 2012)
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No tempo histérico compreendido entre 2018 e 2022, vao-se quatro anos. Pouco
tempo para aflorar uma arvore gigante. As emergentes levam centenas de anos para ocupar
o dossel da floresta e reinar majestosas. Arvores morrem? Algumas nao, ao contrario, elas
persistem por centenas de anos. Se fossem pessoas a permanecer vivas tanto tempo,
poderiamos dizer que elas protagonizariam momentos histéricos mundiais diversos, como
guerras e o nascer de um novo milénio no qual a sustentabilidade é o fio condutor de
tematicas globais.

Entdo, conduzindo aquela semente de 2018 e olhando o seu germinar, percebo
que ela quase tombou. Virus mata arvore? Sim, mata. E pessoas também. Mas n&o desfaz
sonhos. Ao contrario, pode fortalecer. Lembra do fio de Ariadne? Aquele que conduziu meu
labirinto pessoal na busca do fazer docente na pesquisa cientifica? O novelo permeou os
caminhos tortuosos e trouxe a luz de um novo amanhecer. Hodierno é o olhar de quem
inicia nova semeadura: a de se fazer professora-pesquisadora no doutorado em Ensino
Tecnoldgico.

Em Demo (2010), vi que nao podemos ser nem neutros, nem objetivos demais,
afinal, somos pessoas envoltas em conglomerados de “razéo e sentimentos, cultura e pre-
conceitos, linguagem e emogdes, passados e memorias”. Nesse novo amanhecer, o olhar
€ voltado ao virtual e as perspectivas de perceber a natureza com oportunidades de ensinar
a partir de experiéncias mediadas pelo tecnolégico e digital.

Por fim, deixo o poeta e a mitologia, para concluir minha narrativa com a sapiéncia
de um estudioso que em seus cem anos de vida, ainda fala do inesperado. Morin (2000),
ao narrar diversos fatos histéricos, nos da a certeza de que na histéria o inesperado vai
acontecer de novo, e de novo. Por isso, é preciso viver na incerteza. E preciso ter a coragem
da semente para vencer as intempéries do tempo, se tornar planta e depois uma arvore
centenaria.

Morin (2000) é sabio demais, e como licdo final, empresto suas palavras para
conduzir o meu caminhar daqui por diante: “Precisamos viver em pequenos oasis de vida e
de fraternidade”. Que assim sejal
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CAPITULO 5

LAMPEJOS DE UM PROFESSOR-PESQUISADOR EM
FORMAGCAO

Felipe da Costa Negrao



IMPRESSOES SOBRE O CONTAR DE SI

z

N ao saber para quem escrevo traz consigo um conforto desconfortavel. E
confortavel por ndo enviesar o conteudo da narrativa ou a constante procura
pelo sim sobre si no outro. Ao mesmo tempo, torna-se desconfortavel quando, sem saber
quem estara do outro lado, exponho narrativas pessoais que hoje dialogam apenas comigo,
mas que certamente ganharao vida em outras pessoas no futuro.

Nesse sentido, contar sobre si mesmo é realmente um grande desafio... Nao se
trata, portanto, de remoer o passado, mas principalmente de atribuir novos significados ao
presente e ao futuro através de uma “reflexao retrospectiva’, uma vez que cada episodio
incorpora “referéncias coletivas” que se relacionam com a experiéncia vivida (Josso, 2016).

A liberdade proporcionada ao contar sobre si mesmo € uma grande conquista que
gostaria de compartilhar neste texto. Durante muito tempo, os principios do positivismo
fizeram parte do meu contexto de pesquisa, muito disso, em virtude da prépria formagao
académica que defendia o distanciamento do objeto e tantos outros meios de composi¢ao
da pesquisa universal. No entanto, atualmente me permito trocar algumas abordagens e
adotar outras ferramentas que devolvem o protagonismo ao ser humano em sua totalidade,
contrapondo as abstracdes e desumanizagdes frequentemente propostas pelo cientificismo
positivista.

A vivéncia antecede a experiéncia, sendo esta algo que nos marca, nos transforma
e nos faz tremer (Larrosa, 2002). Uma experiéncia nos encanta, nos faz vibrar e nos
impulsiona a contar. E por isso que toda narrativa é resultado de uma experiéncia vivida...
assim, narrativa e experiéncia estao entrelagadas na “dialética do tempo” (Pereira; Silva;
Hobold, 2021).

Mesmo sem perceber, estamos imersos em um ambiente de biografizagéo, ou seja,
inscrevemos nossas experiéncias em estruturas temporais que organizam nossas agoes e
comportamentos, com base em uma légica de “configuragao narrativa” (Delory-Momberger,
2016). Em suma, o exercicio de contar de si abre espago para a expressao auténtica de
nossa subjetividade e contribui para a construgéo de significados compartilhados. Por meio
das narrativas, exploramos a complexidade das experiéncias humanas, conectamo-nos
com os outros e construimos nossa identidade.

CARTA DE UM JOVEM PROFESSOR-PESQUISADOR

O que compreendo como uma carta? Minhas memorias acessam um passado em
que a correspondéncia via Correio era um caminho bem comum... Lembro-me de enviar
cartas a radio... esperando ser sorteado para conhecer alguma celebridade da musica que
passava pela cidade, mas isso nunca aconteceu.
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O que contar em uma carta? Quantas linhas preenchem o limite do meu narrado?
Qual tipo de letra devo adotar? O que devo narrar? Quando comegar a redigir a carta? Essas
foram algumas inquietacdes que me passaram ao pensar nessa atividade de contar-se e
acho importante dividir com vocé ai do outro lado.

A narrativa desta carta encontra sua esséncia na perspectiva do professor-pesqui-
sador. No entanto, até ontem, eu me questionava se realmente havia encontrado clareza
nessa discussdo. Preciso confessar que ao longo dessas semanas, muitas concepgdes que
haviam sido consolidadas por muito tempo foram abaladas. Hoje, sinto-me mais preparado
para refletir sobre esse tema, mesmo que essas reflexdes (in)tensas tenham limitado um
pouco a minha capacidade de expressao. Foi necessario um exercicio profundo de reflexdo
sobre o que li, ouvi e vivenciei para finalmente reunir coragem e tecer minhas memérias
com base nas experiéncias, vivéncias e sentimentos que moldam quem sou hoje.

Ao refletir sobre o papel do professor-pesquisador, sou levado de volta a minha
formacao inicial em Pedagogia. Nao me recordo de ter considerado esse conceito em
nenhum outro momento, exceto quando fui apresentado a Paulo Freire e Pedro Demo
durante minha graduacao. Ao escrever isso hoje, percebo que nunca parei para pensar,
ao longo de toda a minha trajetéria na educacao basica, que meus professores também
precisavam ser pesquisadores. Isso se deve, em grande parte, a convicgao positivista de
que o professor esta pronto, completo e detém todo o conhecimento.

Quem nunca teve essa impressao, ndo € mesmo? E pior, quem nunca reproduziu o
esteredtipo de que o professor tem todas as respostas e sabe de tudo? Minhas memorias
me permitem afirmar que os maiores modelos de docéncia nesse periodo, para mim, eram
aqueles que pareciam ter um conhecimento completo de tudo. “Nossa, como o professor
X é inteligente”, eu diria ao ouvi-lo falar por horas sobre um determinado assunto... Onde
estava a nogao de que somos seres inacabados? Sera que a escola nos permite refletir
sobre nossa propria incompletude? Ou estamos presos a ideia de que nossos cérebros em
desenvolvimento precisam ser preenchidos com uma quantidade incontavel de conteudos
para sermos considerados “alguém na vida”? Nao cabe a mim responder a essas questdes.
Deixo para vocé refletir comigo, ai do outro lado.

Pois bem, ingressei no curso de Pedagogia com um leve desejo de me tornar
professor universitario... Lembro-me de expressar essas palavras ainda no primeiro periodo,
para uma professora de Ludicidade, durante 0 momento de apresentacao de si no primeiro
dia de aula. Vocé pode se perguntar... como ter certeza de querer ser algo que ainda esta
descobrindo o que é, por meio dos exemplos e da experiéncia com outros professores
formadores? Nao saberia responder, mas uma das poucas certezas que ja comegavam a
se formar em meu pensamento era que lidar com o publico infantil ndo era o meu ponto
forte. Foi um palpite ousado! Como dizem, deixei nas maos do destino. Afinal, eu n&o fazia
ideia do caminho necessario para concretizar esse desejo.
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Dito isso, vocé ai do outro lado ja pode ter uma breve nogao do meu lugar de fala,
mas quero revisitar com vocé outros momentos do meu percurso formativo antes de chegar
ao cenario profissional da docéncia universitaria.

Brinco de ser professor desde pequeno, mas cheguei ao curso de Pedagogia sem
grandes conhecimentos sobre a profissdo, motivado por uma breve conversa com um
amigo... Eu que ja estava matriculado no curso de administragdo, vislumbrei a possibilida-
de de seguir a carreira docente. Com a matricula feita, fui surpreendido pelas criticas da
familia, que considerou minha escolha profissional como a pior possivel, especialmente
quando o foco estava nas cifras do holerite.

Minha trajetoria no curso nao € linear, acredito que isso acontega com todos nos...
mas sempre temos a expectativa de que seja linear, ou estou enganado? Durante esses
anos de formacao, fui envolvido por conflitos identitarios... Pausa! Preciso te confessar
mais uma coisa... antes de mencionar os conflitos identitarios, eu comecei a escrever
aqui “conflitos pessoais, espirituais e profissionais”, cada um em sua propria esfera, mas
entdo percebi a presencga de todas essas dimensdes em mim e a importancia de ndo me
fragmentar. Afinal, eu sou tudo isso. Por isso, retomei a ideia dos conflitos identitarios, pois
ali residiam muitas duvidas, inquietagbes, decepgdes, e tudo isso afetava diretamente a
minha totalidade. Somos seres unicos, ndo é mesmo?

A falta de linearidade em minha trajetéria académica me levou a encontrar uma
professora que olhou para mim com uma perspectiva diferente. Permita-me contextualizar:
no quinto periodo do curso, ainda lidando com crises de identidade, e aqui devo mencionar
a vertente da identidade sexual, pois o reconhecimento de minha prdpria orientagao sexual
causou um grande impacto interno. Mas voltemos a narrativa... em um momento em que
meu compromisso com os estudos parecia ter diminuido, encontrei no meu percurso
formativo a professora Ménica. Ou melhor, acredito que tenha sido encontrado por ela.

Durante uma atividade da disciplina de ensino de Ciéncias, a professora Monica,
com uma expressao de decepcgdo, disse a0 meu grupo que precisavamos levar nossa
formagao mais a sério e que tinhamos potencial. Ser visto € de extrema importancia, e isso
me constrange até hoje, no sentido de assumir a responsabilidade por tudo o que digo ou
deixo de dizer aos meus alunos. Nossas palavras precisam ser cuidadosamente escolhidas
e valorizadas. Foi através desse “puxao de orelha” pedagdgico, como gosto de chamar
essa situacao, que recuperei meu entusiasmo pela docéncia, pelo curso e até mesmo por
mim mesmo... No final da disciplina, a professora presenteou com um livro os alunos que
se destacaram em seus grupos, e para minha surpresa... fui um dos escolhidos. Esse
episédio marcou minha intensa busca por me tornar um professor-pesquisador, especial-
mente porque foi nessa disciplina que tive contato com esse conceito.
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Ao longo do meu processo formativo, encontrei em Paulo Freire (2019, p. 30) a
premissa de que “nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Isso significa que
a duvida vem antes do conhecimento, e que ao adquirir conhecimento, sinto a necessidade
de compartilna-lo com os outros. Nessa troca, garantimos que a “curiosidade epistemologi-
ca”’ nos impulsiona a alcangar novos niveis de ser e estar no mundo.

Outro encontro tedrico significativo ocorreu com Pedro Demo (1996). Lembro-me
de ouvir muito o seu nome durante a graduagdo. Uma outra professora costumava dizer “é
preciso pesquisar... € preciso publicar...”, mas sera que isso era o suficiente? Mais uma vez,
sinto vontade de fazer uma pausa para refletir com vocé que esta lendo... Quando contava
a historia da professora que enfatizava mais a necessidade de publicar do que o proprio
conteudo da disciplina, eu sempre procurava justificar a importancia desse caminho... Mas
onde eu iria publicar? Como? Por qué? E o que eu iria publicar? Assim, eu me tornava refém
do modelo... da receita pronta... do caminho ja tragado... A falta de respostas para essas
perguntas me fez buscar por elas... Hoje, vejo dessa forma. No entanto, muitas vezes,
quando compartilhei esse episddio, coloquei a responsabilidade na professora, argumen-
tando que ela poderia ter sido mais clara... E aquela velha concepcdo de que queremos o
peixe pronto, em vez de aprendermos a pescar.

Dito isso, pecgo licenga para dar um salto no tempo, e assim chego ao final do curso
com a defesa publica do temido Trabalho de Conclusao de Curso. O medo residia na fala,
pois sempre fui mais inclinado a escrever... O trabalho estava pronto e validado pelas duas
orientadoras, mas o receio de me comunicar era real... Ainda ndo mencionei, mas a timidez
que faz parte da minha identidade muitas vezes me colocou em conflito comigo mesmao.
Apds vencer a defesa, fui encorajado por outra professora a submeter o artigo para uma
revista. No entanto, ele nao foi aceito. Mas em outro momento, ja um pouco mais fortalecido
pela validagao externa, consegui submeter o texto a um evento cientifico na UFAM.

E importante ressaltar aqui que o curso de Pedagogia chegou ao fim... Agora,
Felipe assinava como “graduado”, e foi assim que ocorreu sua primeira experiéncia de
comunicacao cientifica para um publico maior... Essa era a visdo que eu tinha de um pro-
fessor-pesquisador... Um professor que participa ativamente de eventos, ndo apenas como
espectador, como aquela professora mencionada anteriormente costumava falar. Mas
sera isso? Ser professor-pesquisador resume-se apenas a apresentar um trabalho em um
evento? Podemos observar como as vivéncias e experiéncias nos (e)levam a consciéncia
de nés mesmos e também nos encorajam a arriscar pequenas conceitualizagées que
permeiam nossa vida.

E assim comecei uma busca incessante por participacao em eventos... Construindo
minha identidade... Sentindo-me como um professor-pesquisador... Essa era minha resposta
quando me questionavam sobre o motivo de transitar por diferentes instituicdes, muitas
vezes carregando um banner no brago com a pesquisa a ser apresentada.
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Vamos a outro salto? Segure a minha mao e vamos juntos para o ano de 2015...,
mas, antes disso, preciso te confessar que nao esta sendo simples selecionar os episodios
aqui contados... acho que vocé me entende... afinal, a autocensura grita aqui dentro, nos
indicando a hora de parar, mesmo que outras vozes digam que ainda ha muito o que contar.
Pois bem, os proximos episédios ja ilustram o eu professor universitario... o que era desejo
de um calouro em inicio de curso, tornou-se realidade.

Com a experiéncia na docéncia universitaria, comeco a perceber que a constitui-
¢ao do professor-pesquisador se da pelo desejo de querer ser um professor-pesquisa-
dor. E por meio do contato com a dinamica da sala de aula e dos desafios apresentados
pelo ambiente de aprendizagem que nos formamos como seres incompletos, em constante
busca por novos conhecimentos para nos validar. E € nesse ponto que surge o confronto
interno... A consciéncia do inacabado é positiva, mas no inicio pode ser desconfortavel ndo
saber... Isso me faz lembrar de um poema que escrevi nessa época, destacando certezas
incertas e reflexdes sobre os erros...

Existe o lado bom de nao saber
E prazeroso o dom de perguntar
Reconhecer o quéo limitado sou
Em diregdo a exceléncia eu vou.

Se for preciso errar, errarei

Para melhorar o que me tornei.

Né&o é fracasso eu errar

E fracasso quando desisto de tentar.
(Errar — Felipe da Costa Negrao)

Hoje, os escritos sobre “errar” atravessam meu pensamento e me remetem a
Bachelard (1996, p. 18), que nos convida a reflexdao de que “aquilo que cremos saber ofusca
0 que deveriamos saber”. Nesse contexto, surge a ideia dos “obstaculos epistemologicos”,
0s quais nao se limitam a falta de conhecimento sobre algo, mas principalmente aos conhe-
cimentos cristalizados que carecem de atualizagao e de novos olhares sobre a experiéncia
vivida. Em outras palavras, a consciéncia do inacabado nos proporciona a oportunidade
de conhecer mais sobre o mundo, e isso deve impulsionar nosso papel como educadores.

A docéncia universitaria exigiu que eu me deparasse com multiplos saberes, e a
consciéncia do inacabado se tornou palpavel quando recebi a listagem de disciplinas que
lecionaria pela primeira vez... De um polo a outro... a “loucura” de gerenciar tantos plane-
jamentos e aulas a serem ministradas para turmas lotadas em uma instituicao privada em
Manaus. Para ser mais enfatico, lembro-me do sentimento de estar diante de uma classe
com cento e vinte (120) estudantes de Pedagogia. Posso ouvir minha respiragcédo ofegante
€ meu coracgao acelerado diante da experiéncia naquele momento. Expressar o primeiro
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“boa noite, pessoal” nao foi facil, mas essas experiéncias que me fizeram tremer hoje dao
sentido ao que reconhego como ser um professor-formador.

Ainda no contexto da docéncia universitaria em uma instituicdo privada, recordo-me
de me deparar novamente com as palavras de Pedro Demo (2011, p. 75). O livro em questao
€ esteticamente belo... brilhava na livraria e essa beleza me motivou a folhear algumas
paginas antes de decidir leva-lo comigo. Logo na introdugao, o autor nos diz que “passamos
pela universidade nao sé para aprendermos a construir conhecimento metodologicamente
adequado, mas também para, nesse mesmo processo, nos formarmos melhor”. Naquela
época, eu estava longe de explorar o que hoje entendo como processo de (auto)formacao,
mas perceba o quanto essa frase, que me impactou |a atras, me fez refletir e reconsiderar
minha atuacgéo profissional.

Ainda em dialogo com Pedro Demo, nesse mesmo livro, encontro uma premissa
que permeia minha trajetéria até os dias de hoje: a necessidade de o professor ser um
autor. Demo (2011) nos leva a refletir sobre a situagdo em que muitas vezes o docente se
encontra distante da pesquisa, como se a pratica investigativa fosse uma tarefa apenas
para aqueles envolvidos na academia. O autor chama a ateng¢ado para a contradicao de
dar aulas sem ter produgéo propria e destaca que “os docentes ja tentam exigir que seus
alunos pesquisem, mas, na pratica, vivem uma situagao hipdcrita ao exigir dos alunos o que
eles mesmos nao fazem ou talvez nem sequer saibam fazer”. Foi a partir desse episodio
de confronto comigo mesmo, com minha formagao e com minhas crengas, que comecei a
pensar sobre como incorporar essa experiéncia de leitura em minha pratica.

Comecei a documentar minhas praticas pedagdgicas, especialmente aquelas que
ocorreram fora da universidade. Utilizei instrumentos como questionarios e formularios no
Google Forms para coletar evidéncias da participagdo dos estudantes. Lembro-me do texto
intitulado “Os primeiros desafios e impactos de académicos de pedagogia: uma vivéncia em
sala de aula”, que escrevi em colaboracdo com uma professora-formadora para o Forum de
Estudos e Leituras de Paulo Freire da Regiao Norte, realizado na Universidade do Estado
do Amazonas em 2016. O texto abordava a experiéncia dos estudantes de Pedagogia em
sua primeira visita a uma escola e buscava refletir, com base na Pedagogia da Autonomia,
sobre o papel do educador no processo de aprendizagem e ensino.

Paulo Freire acreditava que todo conhecimento é inacabado, ou seja, ndo estamos
prontos! Dentro dessa corrente, é possivel refletirmos a respeito de nossa pratica
enquanto educadores, visto que por muitas vezes acabamos induzindo nos-
sos alunos a mera reprodugdo de conteudos, pois foi assim que muitos de nds
aprendemos. Mas sera que nado € hora de uma quebra de costumes? (Negréao;
Castro, 2016, p. 1915).

O trecho em destaque problematiza a docéncia universitaria, trazendo a tona um
desconforto inspirado pela leitura de Paulo Freire. No entanto, é importante refletir sobre
a tendéncia de reproduzir conteudos predefinidos que nos rodeia. Somos constantemente
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seduzidos por modelos, manuais, cartilhas e formatos que nos enquadram em perfis pré-
-estabelecidos, negando assim a valorizacdo das singularidades dos estudantes. E por
isso que a acgao-reflexdo-agao se torna uma ferramenta fundamental para uma avaliagao
continua de nés mesmos como professores-pesquisadores.

Nesse momento de se reconhecer como professor-pesquisador, 0 mestrado em
Educacdo em Ciéncias na Amazénia (UEA) trouxe novas perspectivas para a carreira
cientifica. A jornada de me ver como pesquisador foi gradual, especialmente porque estava
navegando em territérios desconhecidos. A Educacdo Matematica se tornou o objeto de
estudo, alinhada com o estagio supervisionado para futuros professores de matematica.
Durante esse periodo, enfrentei muitos desafios para superar a matemafobia que desenvolvi
na infancia, ja que a disciplina sempre encabegou a lista das mais odiadas por mim. Quanto
a isso, devo te contar que a pesquisa € libertadora. Conforme tive acesso a literatura em
Educacdo Matematica, percebi que o processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina
poderia ser diferente, muito diferente. E anos mais tarde, me tornei professor efetivo da
disciplina de Conteudo e Metodologia do Ensino de Matematica na Faculdade de Educacao
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM).

Pois bem, a minha trajet6ria na docéncia em universidade publica teve inicio no
final do ano de 2019. Apds passar pelas etapas do concurso publico, assumi a carreira na
disciplina mencionada anteriormente. Essa conquista representa um marco na minha vida,
pois consolida o meu maior desejo profissional, que era trabalhar com adultos, especial-
mente na area de formacgao de professores.

O professor-pesquisador ressurge em um cenario diferente, onde a quantidade de
alunos por turma é um primeiro diferencial positivo. Além disso, as orientagcdes também se
destacam, pois agora, em vez de dez, trabalho com no maximo trés estudantes na iniciagcao
cientifica. Isso me permite dedicar um tempo de qualidade para aprofundar reflexdes e
promover aprendizados mutuos.

No desafio de se manter professor-pesquisador, a pandemia da Covid-19 nos
obrigou a adotar as tecnologias digitais como meio de garantir a continuidade do ensino por
meio das telas. Em outro texto (auto)biografico, retrato a minha primeira experiéncia com o
ensino remoto emergencial na UFAM. Sem duvidas, foi um momento em que cada professor
foi colocado a prova pela propria vida. Na producgao, enfatizo a importancia de comunicar as
nossas experiéncias, pois “falar sobre si pode ser um instrumento de formacao e empode-
ramento para outros e para si mesmo” (Negrao, 2021, p. 99).

Por fim, percebo que abordar a ideia de professor-pesquisador envolve muitas
nuances. Até o momento, esses foram os episoédios que considero relevantes para ilustrar
esse processo de se sentir como professor-pesquisador.
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Abro uma “brecha” para relatar a experiéncia inicial no doutorado, um curso muito
desejado por mim, especialmente pela possibilidade de adotar a escrita de si como meio
avaliativo. O encontro com esse universo das narrativas é um exercicio de delicias e
dissabores, como costumo dizer. Reconhecgo a beleza na arte de narrar, de contar sobre si,
de mediar histérias de vida e de ouvir a voz de pessoas que nem sempre foram ouvidas.
E a oportunidade de ser em toda a nossa integralidade, dialogando com saberes prove-
nientes de diferentes fontes, cientes de que viver € uma jornada (Telles, 2013). Ser pro-
fessor-pesquisador significa estar disposto a atravessar a si mesmo, explorar os motivos
que nos tornam quem somos. E compreender a vida como um universo de possibilidades
investigativas e, mais do que nunca, requer escuta, observagao, siléncio e o olhar além das
palavras. E buscar eternizar experiéncias permeadas por uma variedade de sentimentos,
conscientes de que as palavras “professor-pesquisador” nos direcionam para a reflexao
sobre os processos (auto)formativos que se entrelagam em nossa intensa profissao.

Me despeco de vocé, agradecendo pela partilha e pela atengdo dedicada a esta
leitura. Tenho a certeza de que, ao ser acessado por vocé, terei novos episédios a recordar
e novas histérias a contar, em um eterno ir e vir de didlogo consigo e com 0s outros
chancelados pela escrita.

Escrever € brincar sério com as palavras.

E dizer tanto em poucas linhas.

E assegurar o direito de ser lido.

De ser visto e ouvido.

Quem escreve diz... e diz muito.

Diz tanto que ha vezes em que é necessario o olhar atento
Para compreender o mundo traduzido em letras.

Escrever é libertar o grito da alma

Engasgada pela propria lida.

E reconhecer que as palavras podem acariciar e também bater.
E estar em constante contato com a filosofia da vida
Observando e transcrevendo em linhas o que se Vé.

Escrever é agao silenciosa.

E perceber os dedos caminharem livremente ao encontro do papel ou de
teclas.

Escrever é agao virtuosa.

E denunciar injusticas com as préprias maos.

E amarrar as ideias soltas e perdidas pelo chao.
Escrevo para ser...

Encontro-me ao escrever...

(Sobre escrever — Felipe da Costa Negrao)
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CAPITULO 6

DOS ENCONTROS E DESENCONTROS PARA SE
TORNAR UMA PROFESSORA

Gilmara Oliveira Maquiné



ou iniciar essa carta como gosto de iniciar uma conversa. Ola! Me chamo

Gilmara Oliveira Maquiné, tenho 33 anos de idade, sou nascida e criada em
Manaus/AM. Nasci no dia 29 de janeiro de 1989 (alguns meses antes do previsto), sou
filha de uma mae maravilhosa, guerreira, linda e o amor da minha vida, Sra. Araci Oliveira
Maquiné' a quem dedico minha carreira e todas as conquistas advindas desse caminhar.

Fonte: Arquivos pessoais

Ser professora ou me ver como professora me remete, inicialmente, a algumas
brincadeiras enquanto crianca. Lembro-me de ficar encantada com as professoras da
educacao infantil e das séries posteriores, as via com exemplos de inteligéncia e afeto.
Talvez muito da minha maneira e cuidado ao lecionar, atualmente, advém dessa época,
pois, as professoras da primeira infancia marcam nossas vidas de maneiras incriveis, nas
mais diferentes experiéncias de ensino-aprendizagem.

Nesse trajeto da vida, reuno aqui momentos que marcaram minha vida profissional
docente e suas raizes com as experiéncias que vivenciei, com o principal objetivo de com-
partilhar momentos que contribuiram para o meu momento de agora. Vale ressaltar, que
essas “recordacdes-referéncias” (Josso, 2004, p.39), hoje as entendo assim, sdo fundantes
para os desafios que encontro nas salas de aula.

Durante a minha jornada de desenvolvimento profissional, tive oportunidades de
atuar em diferentes niveis de ensino. Em cursos técnicos, tanto da area de informatica
quanto de outras areas, como por exemplo, no Programa Pro-Funcionario, voltado para
profissionais que trabalham em escolas publicas de Manaus (merendeiras, secretarias
etc.). Nesse contexto, experimentei os primeiros passos do papel docente em sala de aula
com pessoas de diferentes faixas etarias e ndo demorou muito para os desafios surgirem.
As primeiras sensacgoes foram de extrema felicidade de estar ministrando para uma turma
tao diversa e em sua maioria adulta, ou seja, estavam ali em busca de uma formacgao que

1 Minha mée sofreu um AVC Hemorragico grave em fevereiro de 2021 enquanto trabalhava na linha de frente do COVID-19. Esse
acidente impactou diretamente no meu ato de ensinar, pois ainda estamos em processo de recuperagdo com ela. Esse processo requer
dedicagao e diminuiu 0 meu tempo para organizar as praticas de ensino-aprendizagem. Porém, vamos superar esse momento. Parte
dessa historia, contei aqui: https://www.vakinha.com.br/2268136
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contribuisse para suas respectivas realidades. Logo em seguida, com 0s primeiros ques-
tionamentos dos alunos o sentimento de ter os conhecimentos colocados em “cheque”
sempre que um aluno(a) fazia uma pergunta. O sentimento de inseguranca era grande
nesses momentos, pois, essas foram as minhas primeiras praticas docentes e hoje associo
essa inseguranca a falta de experiéncia e a ndo formacao direcionada a docéncia.

Para que possa entender esse contexto da minha formagao, sou graduada em
Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Mestra em Ensino Tecnoldgico e atualmente
Doutoranda em Ensino Tecnoldgico, com todo esse processo no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas. Porém, para chegar até aqui, a caminhada
tem sido longa, passando momentos formativos voltados para a pratica na educagéao basica,
graduacgéao e pos-graduagao.

Minha formag¢ao académica vem sendo construida desde 2008, quando iniciei o
curso técnico em informatica no CEFET/AM, Campus Centro. Nesse cenario, estudando a
noite e trabalhando durante o dia. Tais circunstancias se fizeram necessarias, pois, estudei
toda a minha educacgéao basica em escolas publicas sem uma formacgao especifica, ou seja,
ao final do Ensino Médio, em 2007, precisei ingressar no mercado de trabalho para ajudar
nas contas de casa, foi somente ai que percebi que eu podia e precisava fazer mais para
concretizar os sonhos de uma carreira prospera.

No curso técnico em informatica, descobri 0 mundo da computagao e percebi um
sentimento de pertencimento a esse mundo. Porém, eu era uma das poucas mulheres da
turma, conforme podemos ver na imagem abaixo. Atualmente, isso me deixa um pouco
desconfortavel, porém, na época eu achei natural e julgo nao ter sofrido nenhum tipo de
preconceito por parte de meus colegas. Embora, refletindo acerca das trocas vivenciadas
durante as aulas, alguns comentarios de professores homens me veem a memdria tais
como “ta achando dificil, vai fazer um curso de culinaria”. Para o meu momento docente
atual, busco né&o repetir esse comportamento com as minhas alunas, pois sei que qualquer
comentario pejorativo pode desencoraja-las e sei que a computagao necessita muito de nés
mulheres.
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Fonte: Arquivos pessoais

Antes de concluir o curso técnico, iniciei minha carreira na area de Tecnologia da
Informacao na Geréncia de Informatica da Fundagao de Amparo a Pesquisa no Estado do
Amazonas (FAPEAM). Desde o primeiro dia, identifiquei dois pontos importantes, primeiro:
o aprendizado construido durante as aulas do curso técnico me ajudou com o caminho
inicial na carreira, porém, ndo seria o suficiente. Segundo: os professores e professoras
do curso técnico me inspiraram a acreditar que ensinar seria um caminho possivel para a
minha carreira, pois, ja reconheciam tracos de minha personalidade.

Em meados de 2010 consigo passar no vestibular do IFAM para o curso de De-
senvolvimento de Software. Durante a graduagéo surgiram diversas oportunidades para
desenvolvimento de habilidades técnicas. Nesse periodo, duas professoras se tornaram
referéncia para a minha trajetoria, a primeira foi a Profa. Viviane Gomes, qual com muito zelo
e respeito me indicou o caminho para a sele¢cdo em uma vaga de instrutoria no Telecentro
Comunitario do IFAM (episodio que discorro com detalhes mais a frente). A segunda foi a
Profa. Andréa Mendonga, pois, com toda a sua energia e vontade de ensinar me assustou
a primeira vista causando estranhamento. Hoje em dia, consigo entender que parte do
modo de ensinar da Profa. Andréa advém da necessidade de conversar com o mercado e
entregar excelentes profissionais. Essas caracteristicas percebo na minha pratica docente.

Nesse processo da graduacao, fiquei interessada em uma oportunidade que meus
colegas nao achavam interessante, pois era para ser professora no Telecentro de Inclusao
Digital do proprio IFAM. Esse foi meu primeiro contato com a sala de aula. Lembro-me dos
sentimentos de alegria e felicidade em ter a possibilidade de compartilhar com a comunidade
um pouco conhecimento que obtive durante as aulas do curso técnico em Informatica e da
graduacéao.

Durante o periodo no Telecentro, comecei a entender os desafios postos a nds
professores que vao desde a elaboracdo de materiais, avaliagbes e perpassam aqueles
conteudos que ensinamos aos alunos. Porém, esse “autoconhecimento” ou “autoconfian-
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¢a’ se faz na minha relagdo comigo mesma perpassa a formacdo académica (Larrosa,
1994), ou seja, vem sendo costurado numa mescla entre teoria dos livros de computacéao e
praticas advindas das minhas experiéncias no mercado de trabalho de informatica e trocas
com meus pares.

Fui construindo minha carreira docente em concomitante com a profissdo de de-
senvolvedora/analista de sistemas. Essa pratica me proporcionou a aproximagdo com 0s
alunos de curso técnicos considerando que esses, em sua maioria, focam no desenvolvi-
mento de habilidades de programacéao. Esse € um ponto muito positivo da minha formagao
para o mercado, pois, consegui colocar em pratica os conhecimentos teoricos e técnicos
adquiridos no periodo de graduacéo e ainda voltar para a escola e ensinar a novos futuros
programadores.

Nessa trajetéria, foram surgindo alguns questionamentos e sentimentos que
emergiram no ato de lecionar, tais como: Como ser uma professora competente? Como
atuar em meios tdo adversos? Como lidar com a expectativa dos alunos e alunas?. Assim
como questionam-se Oliveira; Costa; Aikawa (2023) “Fizemos um esforgo para borrar as
fixagbes de um bom professor e dissolver o professor tecnicista, o professor competente,
o professor construtivista e tantos outros inscritos em nossos corpos (...)". Tais questio-
namentos me movem a continuar buscando formagdes, tanto para novas linguagens de
programacgao, quanto para aprimoramento e melhoria da minha pratica pedagogica. Ainda
busco essa ideia de professora competente, pois, acho importante que meus alunos e
alunas consigam desenvolver habilidades, tanto técnicas quanto de relagdes interpessoais.
Deste modo, na minha visdo, uma professora competente esta para além de ensinar os
conteudos tedricos e técnicos da computagao, sempre alinhando com as necessidades de
socializacdo com os outros.

Depois de terminar a graduagdo, em 2015, passei um longo tempo somente
atuando no mercado de trabalho. Esporadicamente voltava a sala de aula para algumas
disciplinas do curso técnico do CETAM. Em uma dessas experiéncias, fui convidada a
ministrar uma disciplina em uma escola estadual na qual eu tinha sido aluna na educagao
basica. Ao adentrar a escola, senti uma nostalgia e um sentimento de dever cumprido. Os
pensamentos eram: “Quem diria que eu ia ter a chave da sala dos professores”. Lembro
ainda do sentimento de satisfacao, de poder devolver para a minha comunidade um pouco
de todo o investimento que foi feito na minha formagao toda em escolas publicas gratuitas.
Esse tempo foi salutar para que eu conseguisse enxergar o caminho que me fazia feliz,
era a docéncia. Esses sentimentos provocaram em uma reflexdo necessaria a tomada
de decisbes que mudaram o curso da minha carreira. Nao foi uma decisao facil, pois,
atualmente em se tratando de remuneragao os cargos no mercado de Tl sdo remunerados
acima da média da carreira de professores. Porém, a sensacgao de contribuir diretamente
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para a formacgao de novos programadores/programadoras e ainda mudar a realidade deles/
delas me movia, me deixava com o sentimento de completude.

Ap0ds essas experiéncias com 0s cursos técnicos, na comunidade onde cresci, iden-
tifiquei que de fato eu gostava de ensinar, pois ver o desenvolvimento dos alunos e ajudar
a mudar a realidade deles € algo muito emocionante.

Deste modo, quando decido o caminho a percorrer, me inscrevo no Mestrado
em Ensino Tecnolégico e ingresso na turma de 2018. Somente apds ingressar que tive a
certeza de que tinha escolhido o caminho certo, tanto para a minha carreira docente quanto
para minha vida. No Mestrado tive contato com literatura de Formagao de Professores, o
que a priori impactou fortemente na minha formagao, pois lembre-se, eu nao tive a base
pedagdgica na minha formagao inicial, logo, tudo que eu via estava disposta a entender a
fundo.

Em 2019, fui contratada como professora em uma escola particular de Manaus para o
curso técnico em informatica, ministrando disciplinas para o desenvolvimento de habilidades
técnicas da area de programacéao de computadores. Uma turma de jovens alunos/alunas no
turno noturno. Neles me vi e reconheci, relembrei os tempos que eu estudei no CEFET/AM.
De fato, eu estava experienciando o ser professora. Quanta felicidade! Consegui ver esses
alunos se formarem a muitos ingressarem no mercado de trabalho.

A primeira turma do curso técnico em informatica que acompanhei nessa escola, foi
muito especial. Eu consegui vé-los crescer e desenvolver-se na carreira de programadores.

Fonte: Arquivos pessoais

Na terceira turma do curso técnico, fomos acometidos pela pandemia do Covid-19.
Ai tudo se tornou remoto, aulas via videoconferéncia. Eu achava que seria tranquilo, porém,
eu travei! Congelei! Eu ndo me sentia a vontade em conversar com a camera, sentia falta
da sala de aula, enfim... Vou compartilhar aqui o link da primeira videoaula que fiz.?

Essa experiéncia influenciou bastante na minha maneira de ministrar aulas, prin-
cipalmente na necessidade de escutar os alunos e de perceber a participagao deles. O
siléncio da sala de aula virtual me incomodou muito, trouxe a tona um sentimento de solidao

2 Disponivel em: https://youtu.be/x3196gX-gNM
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e de talvez ndo estar ofertando a melhor aula que conseguia. Uma das situagées mais
dificeis é ficar em uma sala de aula em siléncio.

Apos isto, em 2021 ingressei em uma Faculdade para ministrar aulas para a
graduagéao nos cursos de Redes de Computadores e Ciéncias da Computacao. Percebi a
distancia entre o lecionar para o nivel técnico e para a graduagao, algumas diferencas me
chamaram a atencéo logo a primeira vista: os alunos do nivel técnico demonstravam maior
interesse nas aulas. Ai percebi que além do conteudo que estava mais tedrico, eu precisava
me reinventar a adequar aquela nova realidade.

Fonte: Arqﬁivos pesoais

Todo o caminhar até o momento, me leva acreditar que ainda estou em processo
de descoberta no ser docente/professora. A cada dia descubro que néo existe um modelo
ideal a ser seguido, somos o0 que podemos ser naquele momento. Obviamente nos
preparamos, mas s saberemos durante a pratica. Por esse caminhar tenho descoberto
ainda a pesquisa, o ser pesquisadora € um desafio a parte, o qual merece toda a atencao e
dedicacgao para desenvolver esses primeiros passos. Com o doutorado, tenho desconstrui-
do algumas certezas e tem sido gratificante.

O que me acalenta nesse momento é o que traz as professoras Oliveira; Costa;
Aikawa (2023) quando dizem que “o processo (des)formativo vivido no exercicio da docéncia
€ uma montagem de vida, na qual os recortes, os deletes, as sobreposicdes e as jungdes
constituiram-se em possibilidades outras de olhar e nos (re)posicionar diante do mundo”.
E ainda na musica Metamorfose Ambulante do Raul Seixas “prefiro ser essa metamorfose
ambulante. Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante... Do que ter aquela velha opiniao
formada sobre tudo”.

Um forte abrago!
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CAPITULO 7

TECENDO OLHARES SOBRE S| E SOBRE O FAZER
DOCENTE EM UM PROCESSO DE IDAS E VINDAS NOS
CAMINHOS DA DOCENCIA

Luciani Andrade de Andrade



Para mim, € quase inevitavel iniciar esse processo sem langar mao dos fertilizan-
tes que constituem minhas memodarias individuais, que inspiram meu imaginario
sobre mim para, entdo, conseguir trazer essa continuidade entre presente e futuro a partir
de um olhar sobre mim, do que ja fui, do que sou e do que pretendo ser (Josso, 2007).

Um desses fertilizantes refere-se a uma pessoa muito especial em minha vida, eu
diria minha inspiragao profissional, meu exemplo de pessoa, de docente e de pesquisador,
por que nao de professor-pesquisador. Mais um pouco, e te desvelarei quem é essa pessoa.
Por enquanto, prossigo minha escrita te revelando que esta pessoa especial, em um dado
momento de minha vida, ja adulta e ja professora, me disse que se recordava de mim
quando crianca brincando de ser professora com minhas bonecas. Recorda como eu me
comunicava com elas, todas arrumadas como em uma sala de aula, e eu reproduzindo as
falas, talvez de meus professores a época: “presta atencao!”, “estdo entendendo?”, “se
nao fizerem a tarefa vao ficar de castigo!”. Eu, particularmente, ndo me recordo com tanta
clareza dessas passagens de minha vida de crianga, lembro-me sim que gostava muito de
brincar de professora. Mas, nossas recordagdes de crianca podem, de acordo com os fatos,
nao serem lembradas com tanta exatidao, assim, rendo-me a acreditar no que essa pessoa

especial me conta, pois ela ja era adulta e eu crianga quando desses acontecimentos.

A brincadeira de professorar ficou na infancia, pelo menos por um bom tempo de
minha vida, pois minha trajetéria académica ndo me conduziu a formagao docente, na
verdade passou bem longe. Aproveito para te contar que me formei em administragcao de
empresas pela Universidade Federal do Amazonas no ano de 2004, Ia na minha querida
Parintins, onde vivi momentos que guardo com muito carinho.

Porém, a vida tem dessas coisas, de nos levar para caminhos que nds nao haviamos
pensado para nds, € mesmo quase que sem querer, mesmo muito por acaso, acabei me
tornando professora. Em contato com a docéncia, agora ndo mais em uma brincadeira
de crianca, quis nesta profissdo permanecer, mesmo sem preparo, sem o conhecimento
necessario. Na verdade, te confesso que neste primeiro contato com a docéncia, nem me
dei conta de todo o preparo que o professor deve possuir para ensinar.

Bom, até aqui vocé pode observar que adentrei o mundo docente sem conhecimen-
to da docéncia, e isso foi um tanto quanto assustador, e eu demorei muito para entender
que para ser professor ndo é necessario dominar somente os conhecimentos especificos
dos conteudos que vocé deve ministrar aos alunos, mas, e, principalmente, como vocé
ira fazer isso. Essa minha morosidade em compreender tudo isso, pode ter se dado pelo
fato de ser comum no ensino de disciplinas técnicas a crenca de que o ato de ensinar
se realiza com naturalidade sem necessidade de formacao especifica, bastando somente
determinado corpo de conhecimentos técnicos (Novoa, 1992).
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Observando essa condigdo onde me encontrei por anos, hoje posso concluir
que ha um numero expressivo de colegas professores nas instituicbes de ensino, que
compreendem um modelo de professor que ndo questiona, mas, reproduz um conheci-
mento, e que ndo se veem na condicao de aprendente que se reinventa. Estendo essas
colocagdes aos licenciados que em sua formagao docente também buscam um modelo
a recriar e assim apenas seguem amontoando seus graos de areia no decorrer de sua
formacao inicial para a docéncia (Oliveira; Costa; Aikawa, 2023).

Rememorar e (re)contar o inicio de minha experiéncia docente me faz recordar
de como foram apavorantes meus primeiros contatos com a sala de aula, mas, ao mesmo
tempo me faz (re)pensar onde me encontro neste momento, como a sala de aula se tornou
para mim um espaco reconfortante, me faz pensar no que aprendi de la até aqui, o que
em mim mudou, € 0 que mais posso experienciar nessa vida docente. O confronto entre
passado, presente e futuro se compreende como um espaco tridimensional no qual nés
pesquisadores narrativos iremos contar historias lembradas de nds mesmos sobre épocas
passadas e épocas atuais, e todas essas historias irdo fornecer roteiros possiveis para
historias futuras (Clandinin; Connelly, 2011).

E essas minhas historias de fato se confrontam, pois recordar aquelas cenas
iniciais de todos olhando para mim, e esperando aprender alguma coisa onde eu seria a
responsavel por ensinar, era como um filme de terror. Lembro-me com exatidao dos dias
em que eu tinha que ministrar aulas. Eu nem conseguia comer, eu ficava em um estado
de “transe nervoso”, e como hoje o ato de ministrar aulas se tornou um ato prazeroso e
balizador de minha escolha profissional. Mas, deixa eu te contar como eu fui parar em uma
sala de aula, pois é uma boa histéria.

No ano de 2008, fui aprovada e nomeada em concurso publico para o cargo de Ad-
ministradora da Secretaria de Saude de Roraima, e por |a fiquei durante trés anos, os quais
também recordo com carinho, pois foram anos de muito aprendizado e amadurecimento na
profissdo de administradora. No entanto, as horas de trabalho eram flexiveis (das 07:00 as
13:30), sobrando tempo para outras atividades e mesmo outros trabalhos, e, é ai que surge
a Universidade Federal de Roraima (UFRR) em minha vida, a qual dedico grande amor,
pois foi & que descobri que a docéncia seria a profissao que eu gostaria de seguir para o
resto da vida.

Foi especificamente no ano de 2009, que as portas da docéncia se abriram para
mim, quando foi langado um edital para professor substituto de administracdo na UFRR.
E apdés um processo seletivo do qual eu nao esperava nada, fui aprovada para ministrar
algumas disciplinas no curso de administragdo. Recordando tudo isso, neste momento em
que te escrevo essa carta, sigo sem acreditar como eu passei naquele processo seletivo,
ja que a quantidade de pessoas que concorriam era grande e, talvez, mais experientes que
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eu na profissdo. Contudo, eu acredito que era o destino torcendo a meu favor, e a vida me
empurrando para a minha verdadeira profissdo, aquela que eu ensaiava desde criancga.

Olhando para esse momento de selegédo até este momento, (re)vejo os caminhos
percorridos e as experiéncias vivenciadas em todos esses anos, 13 anos para ser exata, e
ouso te dizer que enxergo e acredito hoje na docéncia para além de uma simples profissao
que deve ser pautada em algumas diretrizes metodoldgicas ou pedagogicas. Ao contrario,
cada dia mais eu entendo que o fazer docente se constitui em um ato de amor. De amor
ao proximo e ao mundo, pois 0 que deixaremos, findo essa nossa trajetéria, serdo aquelas
pessoas tocadas por nds e aqueles ensinamentos construidos, que muitos levardo para a
vida. Portanto, me atrevo a dizer que ensinar € mesmo para quem gosta, para quem vé

sentido nesta profissdo para muito além de salario, ou posicdo em uma cadeia social. E
para quem de fato busca transformar pessoas.

E veja bem, ndo me entenda mal, ndo estou querendo aqui romantizar minha
profissdo, porque sou plenamente consciente de todos os obstaculos que enfrento
diariamente para que tudo isso se concretize, mas falo no sentido de vocé dedicar sua vida
e seus propositos a causas que de fato fazem sentido para vocé e para outros. Senao qual
o sentido de levantar todos os dias e dedicar boa parte do seu dia aquela atividade?

Portanto, o professor deve, mesmo com tantas adversidades, dar sentido ao seu
fazer docente, construir uma identidade, olhar para si e para o outro no sentido de dar
significado a sua profissionalidade, esse Si que em muitas narrativas vai galgando os
degraus de uma vida inteira a procura de sua identidade (Ricoeur, 1996). Para isso, &
preciso extrapolar os limites a nds impostos desde nossa formagao no jardim de infancia,
€ nos colocar em situacao de eternos aprendizes, onde nos constituimos e reconstituimos
a cada novo ciclo de vida que inicia, ressignificando nosso caminhar e nossos propdsitos,
autoanalisando nosso processo, refletindo nossa profissao.

A identidade profissional se constroi a partir de inumeros contextos sociais, e a
identidade do professor se constitui também pelo significado que cada professor, enquanto
autor e ator, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores e do
modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor
(Pimenta, 2012).

Neste ponto de minha micronarrativa, te conto que ja se esgotou o meu vinculo
com a UFRR, sendo afastada da sala de aula por tempo indeterminado. E neste tempo,
eu, realmente senti falta de tudo que me ligava aquele ambiente académico, dos colegas,
do clima da universidade, de lecionar e, em especial, do contato com os alunos, que eu
recordava com grande pesar, mas também com muita empolgacéo.
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Apesar de nao vislumbrar uma nova oportunidade de lecionar naquele instante, ndo
havia desistido de me tornar professora de fato e de direito, apenas dado uma pausa na
carreira por conta das ocasides do destino, ainda assim, o meu ser da imaginagao seguia
firme e centrado em projetar uma possibilidade de estar de volta as salas de aula. E este
ser que se manifesta em sonhos e projetos que ja serviram de marcos para orientar a nossa
existéncia ou que nos permitem formular outros novos, e neste contexto, a UFRR foi um
grande marco em minha vida (Josso, 2007).

Nesse momento de afastamento da sala de aula, eu mal sabia que, dez anos mais
tarde, esse afastar-se da sala de aula, da escola e dos alunos (refiro-me as questdes fisicas)
seriam cruciais para o meu refletir a profissdo novamente, mas isso vou te contar mais a
frente, vamos por partes!

Retomando ao contexto dessa minha historia de professora, de repente surgiu em
minha vida, a possibilidade de retornar a docéncia. Isso mesmo! Novamente os ventos do
destino soprando em meu favor, isso porque, foi publicado edital para professor efetivo do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) oportunizando
vagas para professores de administracao, e vi ai a minha chance, quase que unica, de
adentrar novamente a profissdo docente, s6 que agora de forma definitiva.

Dediquei-me a estudar os conteudos da prova, era o primeiro grande concurso
do IFAM desde que este havia passado de Escola Técnica a Instituto Federal, entdo era
mesmo uma oportunidade e tanto. De forma intensa estudei e logrei aprovagéo no ano
de 2010, vindo a ser nomeada em 2011 para atuar como professora de administragao no
Campus Presidente Figueiredo.

Como a vida docente sempre me coloca a prova, passados seis meses que havia
tomado posse e ja me encontrava em plena atividade docente no campus, e ca entre nos
amando cada segundo dessa minha nova histéria, passei por um grande pesadelo. Uma
pessoa desgostosa com a sua ndao aprovagdo no concurso, impetrou recurso junto ao
Ministério Publico Federal (MPF), obtendo éxito, e tornando nossas nomeagdes sem efeito.
E isso mesmo que voceé esta lendo, fomos todos exonerados, foi como se nunca tivéssemos
sido aprovados, nomeados e convocados! Ou seja, voltei a estaca zero, s6 que agora sem
emprego, ja que havia pedido exoneragdo do cargo de administradora na Secretaria da
Saude do Estado de Roraima.

Foram dois meses de agonia, no qual mais uma vez o destino se encarregou de agir.
Enquanto eu sofria com a minha exoneragao, para mim totalmente injusta, uma amiga me
manda a noticia de que haviam me nomeado para o cargo de administradora na Suframa
(resultado de um concurso que havia feito, eu sinceramente, nem lembro quando), e, nesta
ocasiao, para nao ficar sem trabalhar, fui la e assumi a vaga.
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Nesse mesmo tempo ocorriam novamente a execug¢ao da segunda etapa de provas
do concurso do IFAM (provas didaticas), sim aquele do qual fui exonerada por forga judicial,
e, apos longo periodo de reflexdo, decidi por refazer essa prova. Em minha mente eu
apenas pensava em resgatar minha vaga de volta. Ao final deu certo, pois fui outra vez
aprovada no concurso para professor do IFAM. Nesse pouco mais de dois meses, 0s quais
fiquei afastada de sala de aula e que de novo experienciei o exercer da profissdao de admi-
nistradora, foram cruciais para ndo me enxergar mais satisfeita nesta profissdo. Foi uma
chave virada em minha cabeca, na qual ficou claro que aquilo ndo era mais para mim, que
eu queria outra coisa, e essa coisa era a docéncia. Foi entdo, que retornei ao IFAM, em
definitivo, e ca estou.

Enquanto recordo essa histoéria, passou pela minha mente a seguinte situacéo a qual
nunca havia refletido: Sera que tudo isso ndo aconteceu para testar se eu queria mesmo
ser professora? Sera que nao foi a vida me dando uma chance de escolher? Sera que fiz a
escolha certa? Para mim eu fiz, e eu nunca tive duvidas disso, até a pandemia chegar. Mas,
n&o vou adiantar os fatos, contudo, mais tarde retomarei a esta ultima pergunta.

Retomando minha vaga de professora no IFAM Campus Presidente Figueiredo,
pude além de exercer a docéncia, também desenvolver pesquisa e extensao, tripé dos
Institutos Federais, e também participar, por alguns momentos, da gestdo, o que para mim
foi muito satisfatorio, pois neste sentido, pude atuar nas duas frentes de trabalho, professora
e administradora. T4, mas vocé ira dizer: “ah! Mas vocé falou que n&o se via mais satisfeita
na profissdo de administradora”. Sim, é verdade, e isso prossegue, contudo, € bem diferente
vocé contribuir e colaborar com aquilo que vocé acredita. E sim, eu acredito na Educagao!

Enfim, fiquei quatro anos exercendo as fungbes a mim atribuidas, seja professora,
seja coordenadora de projetos (pesquisa e extensao), seja participando das acbes do
campus como colaboradora ou mesmo coordenando alguma pasta administrativa. Porém,
nao me via satisfeita, ou melhor completa, ou mesmo convicta de que estava ministrando
aulas de forma “correta”. Eu fazia umas coisas meio que institivamente, umas davam certo,
outras ndo muito, mas sempre busquei tentar inovar, contextualizar, remeter ao nosso
cotidiano de cidade do interior no Amazonas os assuntos abordados e que deviam ser
aprendidos, e aqui, vou usar o termo aprendido porque até adentrar o mestrado eu nao
sabia que tinhamos que construir conhecimento, apesar de até tentar fazer isso, mas sem
qualquer ligacdo com a teoria pedagdgica ou algo do tipo, contrariando por total desco-
nhecimento a filosofia do grande mestre Paulo Freire que ja nos ensinava que na busca
de reconhecer os saberes necessarios a pratica educativa, é possivel um olhar para uma
docéncia voltada a um sujeito autbnomo, inconcluso, em permanente movimento e por isso,
a agao pedagogica permeia-se em mudancas (Oliveira; Costa; Aikawa, 2023).

Te contarei um outro momento de minha trajetoria docente de grande importancia
para mim e para a minha profissdo, que foi a minha entrada no Mestrado Profissional em
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Ensino Tecnoldgico do IFAM. Para isso, recordo dos momentos de preparagao para a
prova de sele¢ao, onde compreendi que tudo aquilo que eu imaginava, de fato era verdade,
quer dizer, eu tinha mesmo que aprender a ser professora, pois para mim parecia ébvio o
professor ter que saber para onde vai, ter um plano a seguir e ter bons resultados (Oliveira;
Costa; Aikawa, 2023). Ainda na condi¢ao de aprendiz e buscando ressignificar minha pratica
docente, eu me dei conta de que concebia em minhas aulas algumas coisas que eram
validadas pelos teodricos, e tudo isso me levou por um caminho que a cada coisa que eu lia
eu ficava muito impressionada, e vocé que € licenciado vai pensar que eu sou maluca, mas
€ que pra um bacharel qualquer teoria do mundo da educagao € uma “viagem”.

Apods esse periodo de estudos para adentrar ao mestrado, fui, além de aprender
sobre os conteudos que seriam cobrados na prova escrita, aprendendo também a me
reconhecer em alguns tedricos os quais escrevem e descrevem muito bem o professor
nao licenciado, e pude observar que eu podia sim melhorar minha pratica pedagogica, meu
fazer docente, enfim, amadurecer na profissdo. Foi entdo, que logrei, enfim, aprovagéo
no mestrado, apds uma reprovagao anterior, e pude recomegar a estudar, sé que agora
estudar algo que poderia fazer sentido em minha vida, que iria delimitar minha trajetoria
profissional para sempre.

As primeiras aulas do mestrado foram uma tortura para mim, eu quase nao entendia
nada, demorei muito para compreender muitos conceitos, que na minha mente deviam ser
tratados de forma mais pragmatica e efetiva, como no caso dos curriculos, ou mesmo sobre
tecnologia. Mas, ainda assim pude sair da minha caixinha, do meu quadrado de formagéao
positivista, aquela que compreende a ciéncia sob rigidos padrées metodologicos prontos
para explicar a ciéncia e elucidar verdades (Avila, 2013). Essa maneira de ver a ciéncia
e mesmo de fazer pesquisa estava impregnado em mim, e isso foi um processo muito
doloroso, porque a cada dia eu tinha que desconstruir teorias para reconstruir uma nova
forma de observar e compreender o universo. Destaco aqui a paciéncia da professora Rosa
ao me ajudar nesse processo. Hoje revendo as coisas que escrevia nas atividades de texto
da disciplina dela, ndo sei como ela considerava alguma linha do que eu escrevia. S6 tendo
muita paciéncia mesmo! Por ela toda a minha admiragéo e gratidao. Ela foi fundamental no
periodo da escrita da dissertagao.

Passado as disciplinas, fui me dedicar ao projeto de pesquisa que a essa altura
iria se modificar todo, mas como meu orientador sempre me orientou a tomar um café em
cada xicara por vez, eu esperei o momento certo de me dedicar a ele (projeto), e so eu sei
a agonia que imperava dentro de mim, pois todos os outros colegas ja vinham mexendo
em seus projetos desde o primeiro dia de aula, e eu me sentia ficando para tras. Ainda nao
confiava no que vinha pela frente, eram caminhos ainda pouco estaveis, tudo muito novo e
eu sempre muito ansiosa. Mas, no fim tudo deu certo para a primeira defesa no seminarios
de projetos.
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Para seguir no que tenho para te contar aqui, precisarei agora retomar ao inicio
dessa escrita, quando eu mencionei uma pessoa especial. Entdo, essa pessoa especial
€ meu orientador, Prof. Amarildo, que hoje nos oportuniza esses momentos de aulas
impactantes e engrandecedoras, uma vez que ao narrar minha historia, experiéncias e
vivéncias eu me oportunizo o auto conhecer, entender e compreender as minhas nuances,
as camadas que me compdem, que formam o meu Si e que constroem minha identidade
(Ricoeur, 1996). E, nesta escrita autobiografica, onde posso identificar a autoria do Si, este
como um individuo singular que conta suas historias a partir de lembrancas, que reflete e
infere na busca de se compreender, e que tem como resultados o autoconhecimento, que
possibilita o planejamento de sua propria vida e o seu empoderamento (Negrao, 2022).

Minha histéria com ele ndo comeca em 2015 quando adentrei o mestrado e ele
tornou-se meu orientador, mas, durante minha infancia em Parintins. Sim, o professor
Amarildo, parintinense como eu, acompanha minha trajetéria de vida pessoal ha muito
tempo, pois sendo amigo de juventude de meu pai, sempre esteve presente em minha
vida e de meus irmaos. E, € por isso que por ele tego grande admiragédo e o tenho como
referéncia de vida.

Ele néo sabe, e talvez fique sabendo agora que, nos momentos em que meus pais
tiveram que dedicar atencgdo total a meu irmao mais velho acometido de leucemia, guardo
em memoria, como sendo ele, uma das pessoas que me cuidavam nesses periodos nos
quais meus pais tiveram que tratar meu irmao em Sao Paulo. Talvez, ele ndo lembre, mas,
eu lembro muito bem que toda tarde ele vinha me buscar para passear na sua moto vespa,
e eu amava porque ele me deixava ir em pé na frente da moto e eu ia feliz da vida. Foi ele
quem me batizou pelo apelido engragado e que até um dia desses ele ainda me chamava,
mas deixou de chamar, acho que pela profissionalidade que devemos ter um com outro,
afinal a vida me trouxe para perto dele, primeiro como colega de casa (IFAM) e depois como
orientanda. Contudo, vou te revelar que me sentia muito acarinhada com esse apelido, e
ha sim toda uma historia por tras dele, que deixarei para uma outra oportunidade. Recordo
ainda, de quando estava residindo em Boa Vista (RR) e ele foi para la participar de algum
evento, me procurou para que eu fosse busca-lo, pois ele queria saber onde eu morava,
como era o local, essas coisas, € duvidou de mim quando fui busca-lo no meu carro e pedi
que entrasse que eu ia leva-lo até meu apartamento. Ele me olhou e disse: “E tu sabe
dirigir? olha nao vai me acidentar”. Enfim, deu tudo certo! Sao situagdes que me recordo e
que fazem sentir acolhida em todos os sentidos, sem contar outros muitos momentos em
que ele esteve presente em minha vida, e mais ainda quando adentro o IFAM em especial
na pos graduacgao (mestrado). Foram momentos impares de extremo aprendizado.

Neste meu caminhar docente, desponta em mim o Ser de Afetividade o qual nos
permite adentrar, durante este processo de conhecimento e autoconhecimento, no universo
dos lacos construidos, mantidos ou rompidos, que se constroem por valores interiorizados

Amarildo Menezes Gonzaga e outros



e nao conscientes, ou mesmo escolhidos apos reflexao (Josso, 2007). Neste caso, para
mim as duas acepgodes se constituem nessa escrita. Portanto, ndo tenho como prosseguir
nesta caminhada de auto descoberta sem referendar aquele que sei que é referéncia para
tantos, como observamos pelas palavras de tantos colegas durante nossas aulas e mesmo
nas palavras de Daniele e Daniel, ambos seus orientandos no mestrado.

Me questionei muitas vezes antes desta escrita se deveria ou ndo nos expor desta
forma como aqui estou fazendo, lembrando de forma recorrente de suas falas: “olha a
autocensura, vocés devem mostrar aquilo que acham pertinente mostrar’. E eu aqui nao
me vi ha condigdo de s6 mostrar a sua representatividade, mas enaltecer seus caminhos,
seus ensinamentos, sua intencionalidade em tudo que o instiga, a sua inquietude, o seu
nao contentar-se, a sua condigdo de mestre que ensina e aprende junto, que ndo enxerga
um fim pronto e acabado no ser professor, mas, se reveste de professor-pesquisador.

N&o posso seguir mais adiante sem destacar um ultimo episddio de minha trajetoria
de aprendente com o professor Amarildo durante o mestrado, o qual se finda com a
entonacao altiva e cativante de um lindo poema que ele dedicou para mim quando eu
defendi a dissertacédo, e também me recordo em como ele ficou feliz em me conceder o
titulo de mestre, pois ele sabia, ali naquele momento, com a minha familia reunida, tudo que
nos ja haviamos passado para que eu pudesse conquistar esse titulo.

Durante o mestrado, o professor Amarildo me apresentou uma forma de conduzir o
processo investigativo muito acolhedor e autbnomo, deixando evidente os tragos da inten-
cionalidade e significancia de tudo que nos apresenta a docéncia e 0 mundo da pesquisa
neste universo. Como ja destaquei, eu s6 era uma professora mesmo, sem qualquer base.
E, portanto, fazia questao de ficar atenta as suas falas e ag¢des, seja nas aulas, seja no
estagio em docéncia quando o acompanhei em sala de aula, e, também onde realizei minha
pesquisa, e o que mais aprendi com ele foi que n&o é preciso ter pressa, que 0 processo
nos mostra os caminhos, que tudo vai se definindo, que é preciso ter calma, mas que é
preciso haver um propésito, e que tudo é pretexto para...

E eu sei que dei certo trabalho para ele porque sou muito agoniada, e lembro
dele me mandar ir tomar sorvete e namorar, ao contrario de outros orientadores que nos
mandam estudar sem parar. Tudo isso me fazia ficar perplexa, mas depois relaxada, porque
para mim demonstrava que estava tudo indo bem, que eu estava indo pelo caminho certo,
mesmo com ele se recuperando de seu tratamento contra um cancer que lhe acometeu
nesse mesmo periodo. Externo aqui como fiquei preocupada com toda a situagao pessoal
que ele vivia naquela época, e como, hoje, eu 0 admiro ainda mais, passada toda essa
tempestade, por sua resiliéncia, seu empoderamento, e como hoje ele se apresenta como
uma pessoa realizada e feliz, isso fica explicito.
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Ao final do mestrado, como ja adiantei aqui, deu tudo certo, e aqui cheguei, no
doutorado. Apdés novamente uma reprovagao, me dediquei a estudar novos conceitos,
outras possibilidades de pesquisa e também refleti sobre o que me havia passado no ensino
remoto durante a pandemia.

Anteriormente, havia mencionado quando contei sobre minha experiéncia na
Suframa, sobre ter ou ndo feito a escolha certa em me tornar definitivamente professora,
e mencionei também que nunca havia tido duvidas sobre isso, até a pandemia. Pois bem,
no periodo da pandemia enquanto estavamos no ensino remoto, tive que me adaptar as
questdes do ensino mediado por tecnologia, e fui em busca de me capacitar e seguir levando
aos alunos conhecimentos suficientes para uma boa formagéo.

Me dediquei a aprender a fazer videos, podcasts, apostilas didaticas e auto expli-
cativas dos conteudos, contudo, o resultado disso foi lamentavel. Eu havia acreditado que
as experiéncias da pandemia poderiam ser a possibilidade de uma nova forma de ensinar e
de fazer a educagéo, mesmo que com tantos desafios, como no caso de nés que estamos
no interior do estado sem acesso a internet de qualidade, dentre outros fatores. Confesso,
que me esforcei muito, mas ndo havendo retorno dos alunos fui me frustrando de um jeito
inimaginavel, fui me dando conta de que ndo havia possibilidades de realizar o trabalho
docente longe de sala de aula, sem o contato com os alunos, percebi que na verdade
era o contato com os alunos, a dinamica de sala de aula que me deixavam muito feliz e
realizada na profisséo. E, diante de um cenario em que viamos muito distante um retorno
presencial, comecei a duvidar se eu havia feito la atras, em 2012, a escolha correta, porque
eu via outros colegas tirando de letra, achando até melhor ficar assim, algumas palestras
que o IFAM promovia com professores de outros lugares, todos demonstrando resultados
surpreendentes de como estavam fazendo tudo acontecer.

Entdo, eu cheguei a conclusédo de que o problema era eu, e que se eu era mesmo
uma professora eu deveria saber conduzir o ensino ndao importavam as condigdes. E foi
ai que eu surtei e queria s6 sair do IFAM, deixar toda essa historia de professora para
tras, que eu ndo estudei para ser professora, eu queria so desistir de tudo. Em desespero,
busquei ajuda profissional e comecei um longo processo de recuperagao de minha condigao
primeira, e para isso, precisei me afastar totalmente do IFAM e dos alunos. E eu confesso
que sofri muito, pois para mim tudo isso sempre foi motivo de grande realizagéo, jamais
poderia imaginar que o caminho que eu decidi escolher se tornaria motivo de adoecimento
para mim.

Apo6s dois meses de licenga médica, e seguindo ainda em terapia, pude compreender
esse novo momento de minha vida, e que na verdade afetou a vida de todos. Ainda sigo
buscando compreender muitos dos resquicios que tudo isso me deixou, mas também
aprendi a lidar com emocodes, frustracbes, medos, dentre outros sentimentos que nos
tomam, e hoje tento encarar a profissdo docente mais suavemente, ocupando lugar entre
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as pedras cagando jeitos, modos de ser e estar na docéncia para compor, decompor e
recompor (Oliveira; Costa; Aikawa, 2023).

Todos estes momentos vividos e experienciados foram motivos provocadores de
outros questionamentos que me conduziram a pesquisa do doutorado, reprovada na primeira
tentativa, o que eu ja imaginava que aconteceria, pois eu vinha desse meu periodo de
adoecimento mental, mas que me reconduziram a novas proposicoes, e até um pouco mais
condizentes com o que eu busco e menos carregadas do que passei durante a pandemia.

Chego, entdo, na aprovacado no doutorado, a qual foi um momento impar, mas
também de agonia, porque como ja havia passado pelo mestrado ja imaginava a sobrecarga
de estudos e dedicagdo que estavam por vir. Contudo, até o momento, tenho desfrutado
de um estudo prazeroso e muito compativel com a minha ideia sobre educagéo, ensino e o
mundo que vivemos.

A disciplina atual, conduzida pelo professor Amarildo de uma maneira que nao me
surpreende, pois € a sua forma de fazer todos olharem para si, de buscarem compreender ou
tentar compreender o antes incompreendido e desconhecido, nos desafia a esta escrita, e é
impactante porque nos tira da nossa zona de conforto, porque nos faz refletir sobre nés em
um processo de nos contar e recontar, de nos ressignificar, e ressignificar a nossa historia,
contudo, sem perder a continuidade do que é dito pelos tedricos que nos sustentam, sem
deixar escapar o contexto no qual estamos inseridos que nos impacta e o qual impactamos.

Poder escrever sobre nos e partilhar isso com os colegas, e eles conosco, permite
colocar em evidéncia a pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de nossas identidades
ao longo da vida (Josso, 2007). Contar de si € um exercicio que precisa ser encorajado,
principalmente, dentro desse nosso contexto, o da educacdo, pois oportuniza a reflexao
sobre a vida em sua esséncia, ainda que seja preciso se despir de fantasmas que assolam
a vida adulta, em especial, a vida académica, marcada e manchada por ideais positivistas,
binarios e sem muito espaco para reflexdo (Negréo, 2022).

Enfim, permitir se contar e recontar, olhar para si mesmo, construir uma narrativa
sobre, é desajustar e desalinhar tudo o que compreendemos dentro da caixinha que muitos
aqui se amparam, tornando-se um processo um tanto quanto doloroso e desafiador, mas
repleto de significancia. E neste caminhar, tenho certeza que apds esta escrita (auto)
reflexiva, todos aqui serdo outras pessoas, apds esse processo, apos essa disciplina,
apds esse momento unico de construgcao e partilha de vidas, onde questdes, preocupa-
¢des e inquietacgdes, puderam ser explicitadas a partir de um trabalho individual e coletivo
sobre a narracdo de cada participante, permitindo que as pessoas em formacao saiam
do isolamento e comecem a refletir sobre a possibilidade de desenvolver novos recursos,
estratégias e solidariedades que estao por descobrir ou inventar (Josso, 2007).

NARRATIVAS DE (TRANS)FORMAGAO



Mas, ao final, o que dele permanece em mim?
Luciani A. de Andrade (2022)

Permanece a calmaria na caminhada

Caminhada centrada naquilo que somos e no que podemos ser!
Mas, o que somos?

Eternos aprendentes

Eternos professores indo e vindo no refletir da nossa profisséo!
Aprendentes entdo, em constante reflexao!

Mas, que reflexdo?

Reflexdo do ser, do aprender, do aprender-a-ser-professor!
Mas, que professor?

O professor pesquisador!

Que aprende com o que lhe toca, e naquilo que ele toca
Professor em reflexdo!

Sendo, entdo, dono de si. Mas, ndo da razao!

Que se apropria dos contextos. E que tudo se torna pretexto!
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CAPITULO 8

TRAJETORIA AUTOFORMATIVA
Ressignificar através das narrativas

Marcus Marcelo Silva Barros



[...] H4a quem fale que a vida da gente
E um nada no mundo [...]

[...] Somos nés que fazemos a vida
Como der, ou puder, ou quiser [...]
Viver e nao ter a vergonha de ser feliz
Cantar, e cantar, e cantar

A beleza de ser um eterno aprendiz

Gonzaguinha

Nas ultimas décadas, de forma intensa e progressiva, a educagado passou a
reconhecer a importancia da narrativa como metodologia de investigagao e de
desenvolvimento pessoal e profissional de professores, valorizando seu papel como meio
de conhecimento em diferentes contextos educativos (Reis, 2008).

A utilizagdo das narrativas no processo de formagao surge no Brasil a partir da
década de 1990, emergindo varias pesquisas sobre formag¢ao de professores, dialogando
com pesquisas internacionais que abordavam a formagéo ao longo da vida, reconhecen-
do a experiéncia acumulada do profissional como consideravel fonte de conhecimento e
de formacgao, ganhando, cada vez mais, espagos em eventos cientificos e em projetos de
formacao (Freitas; Ghedin, 2015).

Quando buscamos o significado e a utilizagdo da palavra narrativa, Reis (2008, p.
18) nos apresenta que:

Em linguagem cotidiana, a palavra “narrativa” é utilizada como sinénimo de
“histéria”, ou seja, um relato de agbes envolvendo seres humanos ou outros
animais humanizados. Academicamente, o termo narrativa diz respeito geralmente
a estrutura, ao conhecimento e as capacidades necessarias para a construgao de
uma histoéria. As histérias sao caracterizadas por um argumento envolvendo (1)
personagens, (2) um principio, um meio e um fim, e (3) uma sequéncia organizada
de acontecimentos.

Ainda na intengédo de conceituar o termo narrar, Martinez (2008, p 23) apresenta

que:

O ato narrar € antiquissimo. “Sagas, lendas, tradi¢cdes, histérias, contos sdo a
quinta-esséncia dos povos e compdem a histéria do mundo e dos variados saberes.
As palavras estdo conosco desde sempre: como gemido, grito, fonia e voz. Elas,
primeiro orais e depois escritas, contam a saga da viagem, ficam e constroem a
memoria de mulheres e homens que nao se conformam em perder a vida, tentando
converter o temporario em eterno”.
O inicio desse processo de construgao de uma carta autobiografica, revelou o quao
dificil €, pensar sobre minhas vivéncias e experiéncias, sejam pessoais ou profissionais, ar-
ticulando-as de tal forma, ao ponto de se revelarem como contundentes contribuicées para

0 meu processo de autoformacgdo. Cada tempo e espacgo de nossa trajetdria, nos permite
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conectar os fragmentos de nossas vidas e de nossas historias, ressignificando cada uma
delas dentro de um contexto atual.

Cada vez mais, as pesquisas educacionais procuram perceber os conhecimentos
ou saberes dos professores com o objetivo de contribuir para a formagéo de novos profis-
sionais, evidenciando a importancia de reconhecer que estes conhecimentos sdo uma forte
contribuicdo a formacao profissional, procurando assim, dar voz e vez a esses professores,
as suas historias de vida, compreendendo como eles constroem seus saberes profissionais
(Betti; Mizukami, 1997).

Busquei aqui delinear narrativas, através de uma carta autobiografica, a partir
da questédo norteadora que considera que o professor precisa ter clareza da construgao
de seus referenciais identitarios, baseando-se nas dimensdes: ontoldgica, tedrico-episte-
moldgica e metodoldgica, associando essa condicdo a uma releitura da propria historia,
vivéncias e experiéncias.

Um importante referencial a ser citado em nossa pesquisa € a obra de Clandinin e
Connely (2011), que tem como titulo: Pesquisa Narrativa: experiéncia e histéria em pesquisa
qualitativa, onde apresenta a jornada dos autores, que pesquisam a forma pela qual a
narrativa pode aprofundar o entendimento sobre a experiéncia profissional e acreditam que
as histérias ilustram a importancia de aprender e pensar de forma narrativa.

Na busca de revisitar e refletir sobre o passado, a fim de trazer novos sentidos e
significados, emerge o ano de 1988, momento pelo qual me era oportunizado vivenciar,
em um ambiente escolar muito cobigado e disputado da época, o ingresso na entdo Escola
Técnica Federal do Amazonas — ETFAM, hoje Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM. Inicialmente para cursar a 82 série, e posteriormente o
Curso Técnico em Eletrotécnica.

As narrativas provocam mudangas na forma como as pessoas compreendem a si
préprias e aos outros. Tal afirmagao é corroborada por Cunha (1997, p. 187-189) quando
apresenta que:

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstroi
a trajetdria percorrida dando-lhe novos significados [...]. Através da narrativa ele vai
descobrindo os significados que tem atribuido aos fatos que viveu e, assim, vai
reconstruindo a compreensao que tem de si mesmo.

Ainda no Ensino Médio, tive a oportunidade de conhecer, no corpo docente da
ETFAM, professores que possibilitaram inumeros momentos de aprendizagem, em aulas
praticas no laboratorio, aulas propedéuticas, e por que nio citar as aulas de Educacéao
Fisica, nos treinos de Futebol. Esses profissionais se dedicavam nao sé as suas praticas
docentes, mas sobretudo, em muitos momentos, na subjetividade do ensinar, uma vez
que a docéncia € muito mais do que ministrar conteudos, organizar e corrigir avaliagdes
(Negréao, 2022).
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O ano ja era final de 1993, recém-formado no curso técnico em Eletrotécnica -
ETFAM, vislumbrava ingressar na carreira de Engenharia Elétrica, assim como a grande
maioria da turma e colegas, ou como era a trajetoria “normal” a seguir. Porém, em 1995 a
veia musical falou mais alto, me direcionando a uma nova trajetéria e desafio, estruturar um
grupo musical em Rio Branco, Acre, onde desenvolvi essa atividade, de forma intensa, por
gquase oito anos.

Com o passar do tempo, perceberia claramente, o papel fundamental que a musica
iria representar em minha vida profissional docente. Pois foi através da musica que no ano
de 2000, vivenciei pela primeira vez uma sala de aula como professor, assumindo, como
instrutor de musica/cavaquinho, turmas no Servigo Social do Comércio — SESC, desenvol-
vendo essa atividade por 5 anos.

Ao tratar da narrativa como um caminho para compreender o professor, Campos
(2015, p.18), comenta que:

As narrativas estao presentes na vida humana de diversas maneiras e em diferentes
épocas. Sao as formas mais comuns que utilizamos para nos comunicar, relatar
fatos ocorridos no passado, transmitir experiéncias, valores, crengas, tradicbes
enfim, estdo presentes em todas as formas de relagdo humana. Analisa-las pode
elucidar uma infinidade de aspectos que permitam a compreensao do professor
como um sujeito para além de questdes didaticas, metodoldgicas e epistemoldgicas.
[...] Apresentamos também a narrativa como um método de pesquisa capaz de
contribuir significativamente ao possibilitar a compreensao de aspectos relacionados
a formacgao de professores e enriquecer conhecimentos sobre o Ensino Tecnoldgico,
contribuindo assim para novos processos de formacao.

Ainda sobre a perspectiva da narrativa como um caminho metodoldgico e de in-
vestigacdo, Clandinin e Connely (2011) afirmam que se entendemos o mundo de forma
narrativa, entdo convém, para uma melhor compreensao, estuda-lo de forma narrativa,
uma vez que entendemos que a vida é composta por fragmentos narrativos estabelecido
em diversos momentos historicos, compreendendo que “a narrativa € o melhor modo de

representar e entender a experiéncia” (Clandinin; Connely, 2011, p. 48).

Tento neste momento de exercicio de constru¢ao de minha carta autobiografica,
revisitar as memaorias e rememorar experiéncias e aprendizagens vividas ao longo de
minha trajetoria pessoal e profissional. Ao mesmo tempo que o sujeito ordena suas repre-
sentagdes vividas para o relato - quer escrito, quer oral - ele reconstrdi sua experiéncia de
forma reflexiva e, portanto, acaba constituindo uma autoanalise que Ihe cria novas bases
de compreensao de sua propria pratica (Betti; Mizukami, 1997).

Mas considero que a grande “virada de chave”, foi somente em 2007, j& como
Bacharel em Administragao, onde tive a oportunidade de ingressar, mesmo que em carater
provisorio, no Instituto Dom Moacyr — IDM, instituicdo Estadual, responsavel pela Educagao
Profissional no estado do Acre, na mediagdo em varios cursos do eixo Gestdo e Negocios.
Foram diversos momentos que percebi as inumeras oportunidades de ensinar e aprender,
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nao so através das metodologias e processos inerentes a Instituicdo, mas sobretudo,
vivenciar e compreender o grande aprendizado construido pela socializagao de saberes e
experiéncias entre os pares, me possibilitando, cada vez mais, me perceber professor.

Refletindo sobre as narrativas como instrumental educativo e como elas provocam
mudancas na forma de como as pessoas compreendem a si proprias € aos outros, Cunha
(1997, p. 187) considera que:

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino € partir para a desconstrugao/
construgdo das proprias experiéncias tanto do professor/pesquisador como dos
sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige que a relagao dialdgica se instale criando
u ma cumplicidade de dupla descoberta. A 0 mesmo tempo que se descobre no
outro, os fendmenos revelam-se em noés. [...] Ao mesmo tempo em que o sujeito
organiza suas ideias para o relato - quer escrito, quer oral - ele reconstrdi sua
experiéncia de forma reflexiva e, portanto, acaba fazendo uma autoanalise que lhe
cria novas bases de compreensao de sua propria pratica.

Acredito que, muito provavelmente, a graduagao em Administragdo e as mediacdes
nos cursos voltados para gestao e negdcios, despertou e favoreceu a criagao e o desenvol-
vimento de algumas atividades empresariais, entre os anos de 2002 e 2010, me permitindo
um contato direto com o mundo empresarial e com empreendedores que tinham como
vocagao a busca de realizagdes cada vez mais significativas, tanto do ponto de vista pro-

fissional, pessoal e social.

Narrar a minha propria trajetéria profissional € um grande desafio, uma vez que
se caracteriza, por um lado, de um caminho unico e singular, e por outro, constituido de
muitos conhecimentos, experiéncias e significados. A pratica docente ndo é constituida de
um unico conhecimento, mas da coadunacéo de diferentes saberes oriundos de diversas
fontes e natureza, havendo forte relagdo com as experiéncias e aprendizagens pessoal e
profissional e com a compreenséo do processo educativo.

Ao analisar e verificar quais momentos de minha trajetéria, poderiam apresentar
significados importantes para a formacao profissional e pratica docente, identifico em um
momento temporal, a concretizagdo de um grande sonho, em 2011, o ingresso no Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Acre — IFAC, como docente na area de
Administracdo, onde me proporcionou e me proporciona, até hoje, reflexdes sobre minhas
experiéncias e aprendizagens, onde passei a atribuir um novo sentido e significado a esse
movimento de ressignificacao.

Podemos perceber e evidenciar que as narrativas ocasionam mudancas na
forma como as pessoas compreendem a si proprias e aos outros, configurando como um
processo profundamente emancipatorio, oportunizando as pessoas uma forma de produzir
sua prépria formacgao, autodeterminando a sua trajetéria (Cunha, 1997).
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Torna-se importante ressaltar o destaque dado por Reis (2008, p. 20) ao referir-se
sobre a importancia das narrativas no desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores:

Os professores, quando contam histérias sobre algum acontecimento do seu
percurso profissional, fazem algo mais do que registrar esse acontecimento;
acabam por alterar formas de pensar e de agir, sentir motivagdo para modificar
as suas praticas e manter uma atitude critica e reflexiva sobre o seu desempenho
profissional. Através da construgdo de narrativas os professores reconstroem as
suas proéprias experiéncias de ensino e aprendizagem e 0s seus percursos de
formacao.
Na intencao de identificar elementos que reforcem a importancia das narrativas para
a formacao de professores, Gastal e Avanzi (2015, p. 150) nos apresenta o0 que emerge nos
processos de produgao de narrativas:

A produgao da narrativa permite emergir aspectos da subjetividade que, a medida
que dao sentido a experiéncia vivida, contribuem para a formagéo do professor. O
ato de contar para outro proporciona a reconstrucdo da experiéncia formativa do
autor e contribui para sua autocompreensao. Narrar em primeira pessoa da abertura
para a emergéncia de aspectos criativos e reflexivos; com isso, o ato de narrar tem
repercussdes sobre a qualidade da reflexao desenvolvida.

E valido ainda ressaltar aimportancia do método (auto)biogréafico para a formacao de
professores, uma vez que valoriza a historia de vida e passa a considerar alguns elementos
formadores, que comumente sao desconsiderados pelas abordagens classicas, possibili-
tando que cada individuo compreenda a forma de como se apropriou desses elementos

formadores, possibilitando um novo conhecimento sobre o homem social (Novoa, 2010).

Na tentativa de direcionar a minha carta para um fim (parcialmente falando), e com a
sensacgao que muitas vivéncias, experiéncias e sentimentos foram suprimidas/censuradas,
Cunha (1997), nos apresenta que o fato da pessoa evidenciar situagdes, suprimir episodios,
reforgar influéncias, negar etapas, lembrar e esquecer, destacar momentos, tem muitos sig-
nificados e estas aparentes contradigdes podem ser exploradas com fins pedagdgicos.

N&o poderia deixar de destacar o grande significado e relevancia, que o retorno a
Instituicdo, que me proporcionou o inicio de um despertar, me faz perceber que as minhas
experiéncias docentes, foram e sdo construidas, sustentadas e recontextualizadas. A opor-
tunidade em ingressar no Mestrado Profissional em Ensino Tecnolégico — MPET, do IFAM,
em 2016, torna-se também um divisor de aguas, pois propiciou descortinar um universo
repleto de indagagdes e caminhos a percorrer.

E agora em 2022, tenho uma nova oportunidade de “voltar a casa” a possibilidade
de participar do Doutorado Profissional em Ensino Tecnologico PPGET, permitindo ainda
mais vivenciar, experenciar e me apaixonar pelo professorar, junto a uma turma eclética,
nas diversas perspectivas, de profissionais docentes que percebem os novos desafios,
compreendendo a complexidade que permeia os processos formativos.
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Quando nos apaixonamos pelo que fazemos, conduzimos com amor e deixamos
de lado o individual e surge o coletivo, em uma relagéo dialégica que exercita o ecletismo.
A ciéncia/pesquisa se faz com parcerias e partilhas (agregando, cedendo, ensinando,
estudando, compartilhando...). E é nesse ambiente do PPGET que temos a oportunidade
de vivenciar isso na pratica, somos seres unicos, somos diversos, somos ecléticos, cada
um na complementariedade do outro.

Apresentar minha trajetéria pessoal e profissional, me faz compreender a
importancia de perceber o percurso vivenciado, de forma que proporcione reflexdes sobre
nosso processo de formacao, nos desafiando, todos os dias e em todos os espacos, frente
ao novo e fazendo do desafio constante, 0 motivo de viver e ressignificar nossa historia
pessoal e profissional.

Somos seres em constante construgao/transformagao, onde a ciéncia se apresenta
como esse labirinto de opg¢des, com infinitas possibilidades, para nosso projeto de mudanga.
Se faz necessario continuar, se faz necessario buscar, se faz necessario RESSIGNIFICAR,
uma vez que nao temos e nao devemos ter a resposta final, pois nossa conclusao €, e
sempre sera parcial. Precisamos nos permitir percorrer nossos sentimentos, vivéncias e
experiéncias, para a constru¢gao de nosso processo formativo.

Mesmo com toda complexidade que envolve o tema sobre narrativas, destacamos a
relevancia do uso das narrativas na formacao de professores, entendendo sua importancia
como instrumento de formacgao, pois através das narrativas, o professor vai descobrindo
e percebendo os significados que tem atribuido aos fatos vivenciados ao longo de sua
trajetéria e, dessa forma, vai reconstruindo a compreensédo que tem de si mesmo e (re)
significando vivéncias anteriores.
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CAPITULO 9

OS ESTRANHAMENTOS DE UMA PROFESSORA
PESQUISADORA

Da realidade (in)visibilizada aos (des)caminhos
trilhados

Nataliana de Souza Paiva



O homem esta no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo nédo
haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode objetivar-
se, pode também distinguir entre um eu e um néo-eu. Isto o torna um ser capaz de
relacionar-se; de sair de si; de projetar-se nos outros; de transcender. Pode distingui
oOrbitas existenciais distintas de si mesmo. (Freire, 1979, 15).

Pensar e refletir a propria pratica € uma tarefa complexa, exige rigor e postura
autocritica, principalmente considerando o fato de estarmos envolvidos com o0 processo
de trabalho no cotidiano escolar, de nossas vidas, de nossas constru¢des e estranhamen-
tos. Assim, falar de nossas vivéncias e experiéncias € desafiador, pois nos torna vivos,
inconclusos e concretos, ao passo que revela nossa identidade, que se embebe de inUmeras

possibilidades de transformacao da prépria praxis educativa por meio da pesquisa.

Escrever uma carta de si, provoca varios sentimentos, sobre eles que gostaria de
escrever aqui, pois cada cena da vida carrega o intrinseco, o elemento que junta muitas
partes aparentemente sem vinculos, mas que com o tempo ganham forma, direcéo, se
transformam em atos. Esses atos, por suas vezes, potencializam novas relagées humanas,
ressignificando a nossa vida, produzindo novos acolhimentos, alimentando novas ideias,
novos projetos, ousando fazer no minimo diferente de outrora. Considerando que narrar
de si rememora trajetorias de vida e de trabalho, atualiza saberes e redimensiona espagos
de formacao, aprendizagem, profissao e da propria condicao docente (Camara; Passeggi,
2013).

As vivéncias relatadas aqui sao extraidas das experiéncias e vivéncias na historia
de uma pessoa que trabalhou desde os 14 anos na industria no Polo Industrial de Manaus
(PIM) nos anos 1991 até 1995 de onde trouxe varios elementos que coadunam de forma
reflexiva com sua praxis formativa, pois se deparou na escolha de um curso de magistério
logo no segundo grau, hoje conhecido como ensino médio, onde estudou por 4 anos os
fundamentos da educacao, do fazer docéncia para os anos iniciais do ensino fundamental
com técnicas de aprendizagem, passando pelo momento do estagio supervisionado em
escola publica e se fazendo trabalhadora em uma fabrica com o forte Taylorismo/Fordismo
no seu cotidiano.

Mais tarde, quando ao terminar o ensino médio, houve a oportunidade de passar
no concurso para o magistério e logo ser desafiada a trabalhar com uma turma de 1°
ano do ensino fundamental, em escola publica, onde todos os estudantes estavam em
distorcdo idade-série. Aqui eles e eu estavamos tentando nos encontrar e foi logo o primeiro
momento que a professora pesquisadora apareceu diante de uma realidade (in)visibilizada
de alegrias, fracassos, caminhos do professorar em meio aos saberes da docéncia.

Acaminhadanadocéncianosdesafiaaestudar,aprender,apreendere se desenvolver
na pratica e na pesquisa, como também imbuida de saberes. Para Tardif (2000) “[...] os
saberes provém de fontes diversas (formacéo inicial e continua dos professores, curriculo
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e socializagao escolar, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas, experiéncia na
profissao, cultura pessoal e profissional, aprendizagem com os pares etc.)” (p. 212).

Assim, na trajetéria da docéncia surgiu a necessidade e o sonho de cursar a Li-
cenciatura em Pedagogia que ajudasse a transcender a ideia de “tia” e de quem era uma
professora sem ensino superior, no intuito de ser visibilizada como uma profissional da
educacao. Neste tempo, a necessidade se deu pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional de 23 de dezembro de 1996, onde ressalta a importancia de professores dos anos
iniciais terem a formagdo em pedagogia e o sonho é de ser a primeira pessoa na familia
a cursar o ensino superior € em uma universidade publica. Essas memodrias enquanto
fontes de pesquisas (Camara; Passeggi, 2013) revelam o cenario apresentado a muitos
professores dos anos iniciais da rede publica em todo o pais, buscando/necessitando da
formagao continuada em servigo no final dos anos de 1990 e nos anos 2000.

Adocéncia nos inspira, marca com hachuras e tramas na caminhada do professorar.
Desta forma, vejo que a ideia € essa mesma, € importante 0 movimento, as brincadeiras
com as palavras, a liberdade da reflexividade, tudo na forma, no ritmo do tempo de cada
um, o tom de aprender a totalidade, o relacional, o cotidiano do fazer pedagdgico vivido.
Saber que precisamos mais de muito, € interessante, mas nao é rapido, pois tudo tem seu
tempo, desapego das imagens do passado, da imagem de si mesmo na construgao do
professor pesquisador, pois é relevante nos libertar dos modelos impostos e das convengdes
limitadoras.

Ser professora pesquisadora, com suas inquietudes, incompletudes, rupturas e
conflitos, nos faz pensar que a pesquisa no processo de formacao do professor se constitui
como eixo central na (re) elaboragao, aprendizagens e reinterpretagao de novos saberes e
conhecimentos da realidade educacional, pensando em novas formas de agir e de ser do/
no mundo (Ghedin, 2009).

Na pesquisa, quanto mais nos perguntamos, temos a oportunidade de emergir
caminhos na busca do nosso melhor naquele momento de aprendizado. Pois “o aprendizado
€ um processo complexo; ndo acontece de forma linear, por acréscimo, de modo a somar
alguns novos elementos ao que sabiamos antes. Estrutura-se mediante redes de conex&o
que cada sujeito faz, [...]" (Cyrino; Toralles-Pereira, 2004, p.2)

Hoje, no componente curricular de Dimensdes Paradigmaticas da Pesquisa e
Tendéncias Investigativas no Ensino, no Programa de Pés-Graduacéao ao nivel de doutorado,
mais uma vez o fazer pesquisa, me desafia, pois foi apresentado enquanto proposta me-
todoldgica, escritas e leituras de cartas de si, a partir de memdrias ontoldgicas, episte-
molégicas e metodoldgicas, que nos permite dialogar, ignorar, questionar, refletir, resistir
e incorporar as experiéncias na narrativa de si (Mota, 2013), sdo novos tempos, novos
olhares no campo da pesquisa.
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Assim, as primeiras impressées quando os académicos foram chamados a falar
sobre a estrutura, a metodologia e o processo avaliativo, fiquei pensando, o que € isso? De
que forma esse plano foi pensado? O que se quer da gente? Como dialogarei com o que
venho fazendo no campo da pesquisa em educacéao e do professorar? E agora, parece que
as pequenas certezas se transformaram em inquietagdes, duvidas, movimentos, mexendo
com o meu ontolégico, epistemoldgico e metodoldgico.

Assim, percebo que ha muitas transformagdes na minha maneira de compreender o
processo de pesquisa e sobretudo o pedagogico. O que me transforma? Essa pergunta me
desloca para uma grande questao que esta intimamente relacionada com o fazer docente
enquanto vou me questionando sobre o ato de pesquisar e de ensinar sendo sujeito da
minha propria historia.

Contudo, é imprescindivel que tomemos cuidado com esse mundo tao especializa-
do do saber humano decorrente dos avangos da produg¢ao do conhecimento em diferentes
areas da ciéncia, mesmo reconhecendo sua relevancia ndo podemos deixar de refletir criti-
camente sobre esse processo, para nao nos fecharmos num mundo a parte, muitas vezes
encastelado. Nao estamos negando a importancia do saber especializado nem fazendo um
discurso apologético ao generalismo académico, longe de mim essa maneira de pensar.

A especializagao do conhecimento provoca um distanciamento entre as formas do
saber humano e seus saberes tradicionais, a qual ndo podemos deixar de refletir. Nesta
perspectiva, a extrema especializagdo pode provocar incomunicabilidade e fragmentagao
do saber, surgimento de comunidades que se “[...] fecham cada vez em seu esoterismo
de linguagem e de cddigos, gerando ‘guetos culturais de técnicos e especialistas’, que
produzem saberes sempre parciais e setorizados (Vargas Llosa, 2009, p. 21).

Portanto, a intencdo aqui é realizar uma retomada de questbes mais relevantes,
procurando refletir sobre as vivéncias e experiéncias (in)visibilizadas nos (des)caminhos
trilhados de uma professora com estranhamentos, que problematiza, se habitua, se
transforma, se encontra e desencontra, se constroi e desconstroi na caminhada da pesquisa.

REFLEXOES E ALGUMAS LIGOES

Partindo das expectativas do processo pedagogico mergulho num universo de
aprendizagens, conflitos, angustias e realizagdes no campo profissional, no desenvolvimen-
to pessoal e de pesquisa, num exercicio continuo e dinamico de reflexdo sobre a propria
pratica e de uma pratica pedagogica reflexiva e propositiva a partir da pesquisa.

A esse respeito, a atuagcdo como professora pesquisadora serve de inspiragao
para novas metodologias de ensino e aprendizagem, estimulos ao pensamento reflexivo,
exigindo uma (re)(des) construgdo de conhecimentos e praticas enquanto formadora, que
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me permitiu ser mais consciente do meu proprio fazer ontolégico, epistemoldgico e meto-
doldgico diante de desafios e dificuldades que foram surgindo.

Esse processo de professora pesquisadora se constréi marcado por rupturas e
contradigbes, enquanto vamos nos fazendo e redefinindo nossa maneira de pensar e
agir, uma condi¢ao essencial para desenvolver uma praxis' comprometida e com maior
engajamento. Onde cerne da questdo estd no exame consciente de nosso papel como
professor pesquisador em eterna formacao.

A partir da pesquisa as proprias bases teodricas e metodologicas assumem novas
dimensdes e a visao pedagogica se tece numa praxis mais dialdgica, na construgdo com o
outro. Sem duvida, o aprendizado é na sua esséncia um processo complexo, ndo acontece
de forma linear, por acréscimo, de modo a somar alguns novos elementos ao que sabiamos
antes. A compreensao da realidade, também é sustentada pela reflexao tedrica, e isso &
uma condigdo necessaria para a pratica transformadora, ou seja, a praxis. Nesse sentido,

entre a teoria e a atividade pratica transformadora se insere um trabalho de educacéo
das consciéncias, de organizagdo dos meios materiais e planos concretos de agao;
tudo isso como passagem indispensavel para desenvolver ac¢des reais, efetivas.
Nesse sentido uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediagdes, o que antes s6 existia idealmente, como conhecimento da
realidade ou antecipacao ideal de sua transformacéo. (Vazquez, 1977, p. 207)
Considerando a praxis como acdo transformadora do homem sobre o mundo, o
que significa ndo apenas atividade pratica, mas atividade pratica sustentada na reflexao,
na teoria, Vazquez (1977) postula a praxis criadora, uma praxis indispensavel para produzir

a acao transformadora.

Nessa perspectiva, posso afirmar que a postura reflexiva sempre marcou minha
formacgado e postura profissional enquanto professora, porém agora essa reflexdo. Em
outras palavras, a partir das experiéncias vividas, assimilo mais lucidez cientifica e clareza
pedagogica dessa praxis educativa, se permitindo ao crescimento do professor pesquisador,
do profissional de educacado, onde me sinto autora e atriz de uma acao, sendo um ato
reflexivo que me capacita o pensamento e da novos sentidos para minha praxis pedagogica.
Para Alarcao,

[...]areflexao é “uma forma especializada de pensar”, pois “implica uma prescrutacéo
activa, voluntaria, persistente e rigorosa daquilo em que se julga acreditar ou daquilo
que habitualmente se pratica, evidencia os motivos que justificam as nossas acgdes

ou convicgdes e ilumina as consequéncias a que elas conduzem” (1996, p. 175).
Diante desse contexto, as minhas percepgcdes como professor pesquisador séao
continuamente redimensionadas numa perspectiva reconstrutiva, sdo inventadas no dialogo
e na produgdo de novos significados, sao feitas e refeitas na propria agédo criadora, numa

consciéncia ativa ao longo processo.

1 Praxis € uma palavra comumente utilizada como sinénimo ou equivalente ao termo “pratico”. No sentido que Ihe atribui o marxismo,
praxis diz respeito a “atividade livre, universal, criativa e auto-criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz) e transforma (conforma)
seu mundo humano e histérico a si mesmo” (Dicionario Marxista).
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PROCESSOS (IN)VISIBILIZADOS AOS (DES)CAMINHOS TRILHADOS
DE PESQUISA

Lembro-me que no mestrado em educacido na linha de politicas publicas, onde
discuti o projeto politico-pedagdgico de escolas municipais, onde a gestao da educagao
e da escola estavam latentes com o recorte histérico do final dos anos 2000, onde tive a
oportunidade de estudar epistemologias da pesquisa em educagao na agenda Objetividade
- entorno controlado isolado; Subjetividade — entorno de contexto, cenario, interativo; e da
Concreticidade — entrono das condi¢des histéricas materiais (Gamboa, 2001).

Ainda neste sentido, de acordo com Gatti (2012) no movimento de novas construgdes
na pesquisa em educacgao, ainda se coloca o problema das formas e meios de levantamen-
to de dados, dos modos de insercao do pesquisador no contexto da pesquisa e sua relagao
com 0s pesquisados e com o objeto de pesquisa. Ainda para Gatti (2010) existem quatro
pontos relevantes na aproximacéo do real destacando o cotidiano, estudos etnograficos,
dominio bibliografico, dicotomia entre qualitativo e quantitativo. Entdo, a questéao epistemo-
l6gica e metodologica estava voltada para uma linha historico critica.

Para mim, vivenciar a pesquisa tornou-se um momento de grande desafio enquanto
professor pesquisador, uma vez que se precisa investigar e indagar a realidade, articulando
recursos metodoldgicos apropriados e subsidiados a construgao objetiva das argumenta-
¢des, ou seja, descristalizar e reconstruir conhecimentos a partir do real.

Também, nesse momento da pesquisa me trouxe em um lugar de fala onde a
ciéncia e seu desenvolvimento acontecem por meio de uma metodologia consistente. Por
conta disso, a pesquisa tem como desafio ao investigador conhecer os problemas que
cercam a investigacdo e assim equipa-se dos instrumentos adequados para estuda-lo.
Nesta perspectiva, a essa linha de raciocinio para Chizzotti (2006, p. 11) afirma que:

Para esta atividade o investigador recorre a observacao e a reflexao que faz sobre
os problemas que enfrenta, e a experiéncia passada e atual dos homens na solugao
destes problemas, a fim de munir-se dos instrumentos mais adequados a sua agao
e intervir no seu mundo para construi-lo adequados a sua vida.

Contudo, sabendo dos limites que sempre podem advir na aproximagao do real,
tracou-se como fundamento na pesquisa do mestrado o processo qualitativo de discussao
tedrico-pratica por meio do método histérico-critico por compreender a educagdo como um
processo dinamico no plano da realidade, no plano histérico, e sob trama de relagbes con-

traditérias e conflitantes (Frigoto, 2001).

Desta forma, tenho refletido muito sobre minha experiéncia enquanto professora
pesquisadora, incluindo a autoavaliagdo no campo do trabalho, da formagao, da autofor-
macéo, como educador em formagao, inconcluso por natureza ontolégica, epistemoldgica,
metodoldgica, social e pedagdgica, ainda que profissional atuante como docente que vem
se permitindo ao exercicio do fazer reflexivo e da reflexdo na agéo.

Amarildo Menezes Gonzaga e outros



Assim, a possibilidade da narrativa enquanto dimensao epistémico-metodoldgica
para falar desta caminhada, nos oportuniza olhar de forma sensivel a subjetividade humana,
considerando um encontro entre o pesquisador-sujeito-colaborador das (re) significacdes
das experiéncias pessoais, na relagdo com o outro e com o contexto social, valorizando a
singularidade, onde pessoas passam de objeto das analises para sujeitos protagonistas da
investigacao (Souza; Meireles, 2018).

Nessa atmosfera de ansiedades e receios, 0 novo € desconcertante e perturbador
para todos nos e desestabiliza nosso porto seguro. Diria que a saida encontrada é refletir a
incompletude errante da professora pesquisadora que gradualmente se familiariza, se solta
e se permite as diversidades e as novas experiéncias.

E foi nesse momento que pensar o professor pesquisador que meados dos anos
de 2010 que venho me envolvendo com a questao da avaliagdo em larga escala do ensino
superior e depois na educagao basica. Onde fui convidada para trabalhar nas analises
estatisticas e pedagdgicas de itens de testes cognitivos, onde coloquei mais uma vez a
professora pesquisadora me desafiando na area da psicometria e estatistica, pois no campo
da aprendizagem pela formagao ja fazia parte dos meus estudos.

Concomitante a esse processo, me vi inquieta, pois ndo dava para pensar na
avaliagao sem pensar na formagao do professor, agora entrou em cena os caminhos de
outras metodologias, de outras formas de ensinar e de aprender, inclusive pensando a
pedagogia como ciéncia da educag¢ao no ensino de engenharia. Hoje, no PPGET me vejo
desafiada em pensar um caminho metodolégico para o ensino tecnolégico.

Voltando a questao inicial, retomemos o olhar ao professor pesquisador que por
exceléncia me torna aprendiz, onde o meu eu humano, se permitiu fazer o percurso e
aprender o caminho na propria travessia, no préprio caminho. Eis o encanto, que me
provoca o fascinio. A travessia também se marca pela inseguranga, medo, angustia, mas
essencialmente rica de descobertas, de novos caminhos, sinalizando futuras travessias.

O ser nao pode ser compreendido se nao como um ser de relagdes que se constroi
em relagdo consigo e na relagcdo com o outro. Tudo isso nos leva a pensar que essas
relacdes se dao por meio da formacgéao, da pesquisa, dos aprendizados, das vivenciadas
enquanto educadora ao longo do nosso processo de autoformacéao, nas idas e vindas, com
muitos obstaculos, mas também com muitas alegrias.

Neste sentido de estranhamentos, de campos (in)visibilizados e (des)caminhos na
construcdo de uma professora pesquisadora, vejo minha pratica pedagdgica tecida por
essa inquietude, feita muito mais de desejos, buscas, trocas e entregas. “ [...] feita através
da “[...] experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Esta reflexdo nao surge do nada, por
uma espécie de geragao espontanea. Tem regras e métodos préprios”. (Novoa, 2003, p. 5).
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Os processos fundamentais da pratica pedagdégica sao feitos de maneira comparti-
Ihada, em dialogo profundo, na relagdo com os outros. Somos mais e aprendemos mais na
interacao e acompanhados um do outro e coletivamente, assim a elaboragao desta carta de
si se faz em um momento de inquietude, de incerteza, de busca, da errancia, no movimento.

Diante dos estranhamentos de uma professora pesquisadora percebo que os
saberes sao temporais (Tardif, 2000), se desenvolvem na compreensao de diferentes ma-
nifestacdes, de vivéncias e experiéncias no processo de constru¢cao da identidade docente.
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CAPITULO 10

A PESQUISA CIENTIFICA E A CONSTRUGAO
CONSTANTE DE UM PROFESSOR

Paula Gabrielly Freire Jacyntho



O sucesso nasce do querer, da determinagéo e persisténcia em se chegar a um
objetivo. Mesmo néo atingindo o alvo, quem busca e vence obstaculos, no minimo
fara coisas admiraveis.

José de Alencar.

Buscar significado para entender as escolhas da vida &, sem duvidas, uma
tarefa dificil, porém importante para que um sujeito seja capaz de tracar metas,
entender os porqués, aceitar os desafios cotidianos, buscar transformacdes e alcancar o
aperfeicoamento, sem esquecer que, enquanto ser humano, independente dos seus apon-
tamentos, estara em constante construgdo consigo, com sua sociedade e com 0 mundo.
A busca pela significancia envolve, acima de tudo, uma visao holistica sobre sua trajetéria
de vida, um enfoque construtivista nas questdes que envolvem as vivéncias e experiéncias
adquiridas ao longo da vida e a necessidade de entender o real sentido das adaptacdes
impostas a nés em cada fase da constru¢gao do conhecimento.

Tentar narrar a propria histéria faz o individuo repensar seu proprio posicionamento
enquanto ser humano, que dentro de suas proprias questdes, nas proprias indagagdes,
especialmente aquelas que reforcam a formagao enquanto educador e suas atribuigdes, as
quais refletem os frutos de sua propria vida (N6voa; Finger, 2010).

A narrativa de si e de suas experiéncias € o expressar da busca pelas respostas do
seu eu e de suas transformacgdes, pois harrando o mesmo se torna coautor de sua vivéncia.
Para que haja compreensao real dos fatos o sujeito percorre dialogos formadores intensos,
criando vinculos entre consigo e com os individuos que percorreram sua historia, tornando
0 que se conhece como sujeito relacional (Camasnie, 2007).

Nossa jornada de vida, contada em pequenos recortes historicos, deduz uma longa
caminhada nas trilhas da educagao, comecgando pelos fatores que nos transformaram em ser
0 que somos. Mais desafiador é tentar lidar com as inquietacbes que surgem com o passar
do tempo e, com isso, enxergar as necessidades de transformacao e conscientizagdo que
sao de fato necessarias. Buscar resiliéncia diante de situagdes cadticas, as quais foge de
nosso controle, € uma forma de superacao diante da manifestacdo de pensamentos. Assim,
formam-se professores pesquisadores, capazes de contribuir com a busca pela ciéncia em
favor das metamorfoses sociais e com a formagao de pensamento critico-construtivo capaz
de gerar significado diante do que ensina e para quem ensina.

Junqueira e Deslandes (2003) afirmam que a resiliéncia € um ato fenomenoldgico
advindo de condi¢cdes adversas que:

[...] se coloca como uma possibilidade [humana] de superagao num sentido dialético,
isto é, representando um novo olhar, uma ressignificagdo do problema, mas nao o
elimina, pois constitui parte da histéria do sujeito. O carater contextual e histérico
da resiliéncia se expressa seja do ponto de vista biografico, seja do conjunto de
interacdes dadas numa cultura determinada (Junqueira; Deslandes, 2003, p. 235).
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Assim, surge a minha historia que, apresentada em recortes, porem em uma
linha do tempo continua, retrata a construgdo de uma professora de biologia, engajada na
formagao cognitiva, no conhecimento e na perspectiva de criagdo de mentes capazes de
mudar a realidade através do protagonismo.

Mas para comegar a contar breves momentos desta trajetéria ndo poderia deixar
de me apresentar, ou pelo menos tentar passar uma imagem de mim para meu leitor, ja
que falar de si requer tantos atributos. Meu nome é Paula Gabrielly Freire Jacyntho, tenho
31 anos, sou graduada em Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas pelo Centro
Universitario do Norte - Uninorte. Ao concluir estes cursos, me engajei em uma Pds-Gra-
duacdo em Analises Clinicas pela Universidade Estacio do Amazonas, no ano de 2015,
despertando a curiosidade (agora bem mais agugada) em me aprimorar nos conhecimen-
tos do campo da saude, com o objetivo de levar em forma de conhecimento a dualidade
saude — educacao, entendendo a real importancia e interdependéncia que estas areas
exercem nos ambientes formadores. Assim, iniciei minha segunda formacéo e, em 2021,
conclui a graduacdo em Bacharelado em Farmacia, sendo no ano de 2022 reconhecida
pelo Conselho Federal de Farmacia como Membro atuante na esfera farmacéutica.

Fonte: Arquivos pessoais

Voltando de forma breve as memorias que construi, principalmente no periodo
do Ensino Médio, desbloqueio lembrangas de profissionais que me inspiraram a acreditar
que a educacgédo € um fendbmeno transformador. Como todo aluno, perpassei grandes
desafios para que pudesse alcangar uma aprendizagem significativa, que pudesse somar
no percurso profissional ainda a ser trilhado e, mesmo assim, obtive éxito nas Olimpiadas
Escolares, aprovagao em vestibulares publicos, reconhecimento por cada esforco investido
na corrida pelo sucesso profissional. Como sempre enfatizei e continuo afirmando: A soma
dos esforgos da familia em conduzir um jovem pelas trilhas do saber e da curiosidade em
aprender cada vez mais, faz diferenca no trabalho de uma escola engajada no ensino, no
compromisso com a sociedade e na responsabilidade em se formar grandes profissionais
capazes de contribuir com o crescimento do seu pais, atuando no protagonismo das proble-
maticas ainda a serem resolvidas em diversos campos de atuagao, dentre eles a educacéo.
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Fonte: Arquivos pessoais

Para comecar o relato das minhas experiéncias enquanto docente, a escolha pela
licenciatura inicia de forma bem desmistificada, pautada na ideia de trabalhar com pesquisa
cientifica voltada a minha area de formacao, porém, neste momento, sem conexao com a
transmissao de informagdes pelo ensino. Estudar biologia no inicio da minha carreira pro-
fissional se resumia na producéo de protocolos e elucidagado de metodologias utilizadas em
laboratorio, para fins biotecnoldgicos, botanicos, genéticos, ecoldgicos, fisioldgicos e assim
por diante. Era “fazer pesquisa” e publicar.

Mas com o passar do tempo comegaram a surgir as interrogacgdes, sendo algumas
delas: Por que pesquisar, estudar, levar ao conhecimento da sociedade? Em que momento
eu posso deixar de transmitir informagdes cientificas soltas e transformar todo esse co-
nhecimento em modelo significativo para a sociedade? Como essas informagdes chegam
ao conhecimento daqueles que responsabilizamos pelo “futuro da nossa nagao, nossos
estudantes”? A partir destas indagagdes, mesmo sem perceber ja se construia em mim, um
ser professor, e mais ainda, um professor pesquisador.

Diversos fatores ainda limitantes e falta de metodologias inovadoras em sala de
aula ainda criavam fronteiras para que tais perguntas fossem respondidas. E todas as
indagacgdes feitas até este momento se tornaram mais esclarecedoras ao iniciar os estagios
docentes no Colégio Brasileiro Pedro Silvestre, no Centro de Manaus. Ao longo de quatro
estagios com turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, trabalhei o Componente Curricular
de Ciéncias, onde visivelmente acompanhei a realidade do ensino atrelado aos conteudos
do livro didatico, ainda muito ausente da aproximag¢ado com o campo cientifico. As inquie-
tacdes aumentavam significativamente a cada aula, ao questionamento de cada aluno, a
cada material utilizado, aos artefatos que ndo eram levados para a sala de aula e, diante da
visdo cadtica e limitada do ensino, me encontrei totalmente submersa nas grandes questdes
que envolvem a educacgédo. Assim, orgulhosamente, me enxerguei e me tornei Professora.
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Nao poderia esquecer da importancia da familia em todo este construto profissional
docente que se desenvolveu ao longo da minha vida. Acompanhei por toda infancia e ado-
lescéncia as atividades profissionais do meu pai que trabalhava em laboratério, realizando
experimentos quimicos para o alcance do controle de qualidade de produtos alimenti-
cios na industria. Na condi¢cao de quimico, o mesmo me aproximou da pesquisa cientifica
através do contato fisico e precoce com os ensaios biologicos. Cada vidraria que tocava,
cada teste de pureza que eu acompanhava, cada “bichinho” que eu via crescer naquelas
“placas de vidro”, cada reagdo quimica construiu parte bidloga, parte farmacéutica que
exerco atualmente.

Diante desta fala, Demo (2004); Brito (2011) preconizam a importéncia da familia
na construgcdo do ser social transformador da realidade de sua sociedade, contribuindo
para que a familia trabalhe em consonéncia com a escola, em prol do sucesso escolar
do sujeito. Belucci (2009), analisando o contexto familia-escola, enfatiza a importancia da
familia no despertar do interesse do estudante em “querer aprender”, superando dificul-
dades e criando caminhos de encontrar satisfacdo em aprender. A familia, acima de tudo,
deve ser o alicerce e 0 guia na vida escolar de seus filhos.

Meu primeiro grande trabalho alinhando pesquisa e educagcdo e um dos mais
importantes foi no Instituto Nacional de Pesquisas da Amazdnia - INPA, no laboratério de Bio-
prospeccao e Biotecnologia, desenvolvendo pesquisas no campo fitoquimico em busca da
descoberta de produtos naturais. Ao longo dos trabalhos desenvolvidos desenvolvi minhas
habilidades em ensaios bioldgicos, cultivo de microrganismos e preparacao de extratos de
plantas amazdnicas, as quais passavam por analises em equipamentos de ponta e de alta
qualidade/eficiéncia, no intuito de elucidar novas substancias que pudessem ser utilizadas
na produgcao de novos compostos farmacologicos e cosméticos. Nesse percurso também
desenvolvi estudos com fungos Endofiticos, o que de fato mais me deu prazer em trabalhar
toda a minha vida. Tenho certeza que cada pedaco de amor que tive na minha carreira eu
depositei na descoberta de fungos Endofiticos. Foi assim que meu segundo trabalho surgiu,
o trabalho de conclusao de curso do meu bacharelado em Ciéncias Bioldgicas: Isolamento
e identificagdo de fungos Endofiticos de Carapa guianensis e seu estudo fitoquimico

Fonte: Arquivos pessoais
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Concluindo trés longos anos de jornada na pesquisa cientifica, tive a minha primeira
grande oportunidade de transmitir o conhecimento para um ambiente escolar. Assim, em
2014 recebi a oportunidade de trabalhar como professora dos Componentes Curriculares
de Ciéncias e Biologia, em uma escola particular na zona Oeste de Manaus, desenvolven-
do o trabalho docente com turmas de ensino Fundamental e Médio. Iniciando oficialmente
minha carreira como professora, buscava a autoformacgao através da vivéncia adquirida
com tantas personalidades distintas. Através da oportunidade de levar para a sala de aula
todo conhecimento pronto até entdo, desenvolvi projetos importantes para o desenvolvi-
mento cognitivo dos alunos, propondo um modelo de educacgao pautado nas necessidades
que identificava como as mais severas no inicio da graduacao em Ciéncias Biolégicas, com
os estagios docéncia.

Nascimento (2011) enfatiza que a auto formacéo é:

E um aprendizado de si, em toda a sua totalidade, do ser paradoxal, ambivalente,
contraditério ao que somos e que se move, mobiliza e aprende. [...] E uma busca
de compreensao do mundo e de si, expressa em uma forma singular de interpretar
a vida, constituinte de identidades que se movem e formam-se ao longo de toda
a existéncia. Reconhecer nesta busca o status de ator/atriz e autor/autora de si
enquanto ser em formacao insere-se em reconhecer-se como produtor e produtora
de seu préprio saber. Uma necessidade existencial revelando-se como proposi¢ao

(p. 29).

Mesmo vencendo os desafios do trabalho escolar alinhado a tantas outras respon-
sabilidades, conseguia aglutinar mais conhecimento para meus alunos, o que despertava
a curiosidade deles. Envolvidos pelos novos projetos desenvolvidos na escola, me tornei
referéncia para que muitos, durante o periodo de vestibular, quisessem seguir carreira como
docente, como pesquisador, como profissionais de saude.

Fonte: Arquivos pessoais

Naquele momento conseguia realmente enxergar o verdadeiro valor do professor
na sociedade e seu papel transformador, trazendo ressignificancia para minha formagao
enquanto professor, pois repensar nossa formagéao exige uma reflexdo capaz de buscar
guem somos ao longos das experiéncias, sejam elas boas ou desafiadoras.

De acordo com Gonzaga (2022):
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A autoformacédo no processo de formagéo da consciéncia exige pensar a formagéo
docente a partir do préprio professor. Os limites apontados indicam nao apenas
possibilidades de investimento no campo da formagao docente inicial ou continuada,
mas também necessidades de repensarmos nossa prépria formacao, independente
da area ou campo de atuacdo. E importante o reconhecimento desse professor
reflexivo e que evolui no processo da autoformacgao, haja vista que, percebemos,
aprendemos e entendemos nesse processo quem somos € quem podemos nos
tornar ao longo de nossas experiéncias, de nossa histéria de vida. Tudo se constroi
e se reconstréi por meio das experiéncias vivenciadas e do sentido que emerge do
que se constréi (Gonzaga, 2022, p. 84)

Na tentativa de levar o conhecimento cientifico para outras dimensoes, trabalhei em
ramos diferenciados levando as ciéncias biolégicas como propdsito de ensino e pesquisa
para outros setores, além dos muros escolares, buscando construir outros ambientes como
espacos de formacdes continuadas. Assim, desenvolvi pesquisa na industria, no laboratério,
no ramo ambiental, desenvolvendo protocolos de pesquisa e ensino nas areas de controle
de qualidade, microbiologia, meio ambiente e sustentabilidade, assessoria e outros campos
de aplicagao.

Fonte: Arquivos pessoais

E no meio de toda essa “busca cientifica” que ndo cessava, tive uma grande surpresa:
Eu realmente tinha sido reconhecida como profissional de educacao ao ser aprovada no
concurso da Secretaria de Educagao e Desporto do Amazonas, em 2018, assumindo o
cargo de professor de Biologia nas Escolas Estadual Angelo Ramazzotti e Francisco das
Chagas de Souza Albuquerque. Considero este momento como o mais desafiador da
minha vida, pois diante de tantas missdes que ja vinha cumprindo no ramo da educagéao e
a aprovagao no certame publico, também estava me tornando mée, ou seja, a designagao
para assumir responsabilidades impares no meu caminhar.

Ao iniciar as atividades nas escolas publicas ao qual fui designada, observei de
perto a realidade do professor com poucos recursos, poucas intervengdes didaticas, pouco
acesso as interacdes digitais, a falta de investimento na construgdo de um saber significan-
te na vida dos estudantes. Até o momento, mesmo tendo me descoberto como docente e
identificado muitos paralelos ao longo do caminho, ainda ndo havia me deparado com a
gestao de emocgdes, a ponto de parar e analisar o lado humano e os percalgos que cada
estudante enfrentava ao longo de sua jornada, como também enfrentei no inicio da minha
jornada. Portanto esse periodo foi marcado pelo inicio da pandemia do COVID-19 no més
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de margo de 2020, onde as escolas tiveram suas portas fechadas em detrimento ao distan-
ciamento social. Foi o periodo que de fato me vi na fungédo de educadora e compreendi que
educar perpassa as paredes da escola. Educar € para a vida.

O periodo pandémico, além de me ensinar a administrar emog¢des e lidar com o
caos e 0 ensino ao mesmo tempo, me advertiu também para a necessidade de aprimora-
mento aos recursos digitais que necessitava naquele momento para lecionar. Na pratica,
aprendi o processo de operacionalizagao de diversos artefatos digitais que levavam o co-
nhecimento aos lugares com mais dificil acesso. Observando as necessidades que tinha
como professora naquele momento, decidi me candidatar a selecdo de Pds Graduacao do
Instituto Federal de Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo do Amazonas, para o curso de Mestrado
Profissional em Ensino Tecnoldgico, pelo Programa de Pds — Graduagdo em Ensino
Tecnoldgico — PPGET, no ano de 2021. Apés todo processo de selegéo iniciei as atividades
do mestrado em margo de 2022 e atualmente desenvolvo um projeto de dissertagéo voltado
para o desenvolvimento de recursos de baixo custo para a promoc¢éo do ensino e pesquisa
nas escolas, a partir da extracao de 6leos essenciais.

Buscar a formagao continuada permitiu, com soma de todas as vivéncias e expe-
riéncias relatadas nestes pequenos fragmentos, abrir as portas do conhecimento e passar
pela gestao da Escola Angelo Ramazzotti e chegar até a formagéo de Educacéo de Jovens
e Adultos, no qual eu desenvolvo a educagao através da pesquisa, atuando na escrita de
propostas curriculares e projetos integradores na modalidade de Educacédo de Jovens e
Adultos, dentro da geréncia de atendimento a educagéo especial e diversidade — GAEED/
CEJA, pela Secretaria de Educagao e Desporto do Amazonas — SEDUC/AM.

E ao longo de todo este trajeto, surgem todos os dias indagacoes, dificuldades,
duvidas incontaveis e o medo de insistir em muitas empreitadas. Certamente o medo é
desafiador ao ser humano, mas viver as experiéncias e construir histérias que certamente
marcarao a caminhada de outros sujeitos é gratificante. Nos vemos como seres humanos
em constante construgao, no processo de ressignificagdo mutuo e na responsabilidade de
dar continuidade ao aprendizado sem fim. Sdo nos medos, nas fraquezas, nas quedas,
nos sorrisos, nas reciprocidades, em cada letra escrita, em cada frase construida, em cada
mapa traduzido, em cada experimento cientifico que contribuimos para a mudanca dos
paradigmas que norteiam a educacao que hoje por vezes nos confronta. Nossos anseios
que se transformam em constantes expectativas sao fruto de nossa persisténcia enquanto
formador e parte de um pensamento que se pauta em fazer uma parte, a fim de construir
um “todo”.
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Por isso, nesta pequena e singela narrativa, na busca de construir um professor
pesquisador, capaz de fazer diferenca nas questdes educacionais, fecho meus pensamentos
um tanto euférico e ansioso em relembrar momentos tdo importantes do meu caminhar com
a cancao de Sérgio Reis, chamada Tocando em Frente, que diz:

Ando devagar porque ja tive pressa

e levo esse sorriso porque ja chorei demais

Hoje me sinto mais forte, mais feliz quem sabe

S6 levo a certeza de que muito pouco eu sei, ou nada sei.

(Trecho musica: Tocando em Frente - Sérgio Reis).
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CAPITULO 11

FRAGMENTOS DA CONSTITUIGAO DO PROFESSSOR-
PESQUISADOR

O audiovisual no universo da pesquisa (auto)biografica

Ercilene do Nascimento Silva de Oliveira
Felipe da Costa Negrao
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O PONTO DE PARTIDA

Eu poderia entender por sensacao, primeiramente, a maneira pela qual sou afetado
e a experiéncia de um estado de mim mesmo (Merleau-Ponty, 2018, p. 23).
Afetar significa abalar, inquietar, impressionar, tocar, entre outros sinbnimos que
possam atribuir sentido a palavra. No processo de desenvolvimento dessas acepgoes, um
grupo de professores, que atuam como discentes de mestrado e doutorado em Ensino
Tecnoldgico, decidiu estabelecer didlogos reflexivos em forma de cartas (auto)biograficas,
as quais foram transformadas em um produto audiovisual. No arcaboucgo tedrico de
Merleau-Ponty (2018), a sensagao é considerada um fator primordial para o estado da
experiéncia humana. Segundo o filésofo francés, o que € percebido nao se trata apenas
de uma impressao pura, mas sim de um objeto de percepgédo composto por fragmentos de
matéria, que sdo constituidos por um conjunto de vivéncias.

“Fragmentos” foi a palavra escolhida para dar sentido ao trabalho pedagdgico
desenvolvido a partir de cartas (auto)biograficas, tornando-se titulo e horizonte para a
composicéo do roteiro do documentario. Esse roteiro foi vivificado e (trans)formado em
um produto audiovisual com vinte e cinco minutos de duracao, narrando porgdes de vida-
-formacgao de estudantes que assumiram a condi¢cado de autores e atores de suas proprias
histérias. Eles narraram episédios significativos sobre a experiéncia de se sentir professor-
-pesquisador.

Com o propésito de entrelacar histérias por meio de relatos no contexto audiovisual,
o ponto de partida foi 0 ano de 2022 e a disciplina “Dimensdes Paradigmaticas da Pesquisa
e Tendéncias Investigativas no Ensino”, oferecida pelo Programa de Pds-graduagéo em
Ensino Tecnoldgico do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(PPGET/IFAM), no Campus Manaus Centro (CMC), localizado na capital do Amazonas.
Essa experiéncia foi vivenciada por 27 pessoas, sendo 12 doutorandos e 17 mestrandos do
referido curso, que se uniram em um modelo multidisciplinar.

A proposta de escrita, por meio de cartas (auto)biograficas e documentario, foi
delineada em quatro etapas. No primeiro movimento, ocorreu a elaboracdo da “carta de
si”, na qual os participantes exploraram seus sentimentos, vivéncias e experiéncias nas
dimensdes ontoldgica, tedrico-epistemoldgica e metodologica. O objetivo era revelar o
processo (auto)formativo de se sentir professor-pesquisador no contexto profissional. A
primeira carta foi enviada a um destinatario especifico, que, ao ler a mensagem, deu inicio

a segunda fase do processo.

No segundo momento da dindmica, ocorria a etapa da “carta do/para o outro”.
Nessa fase, os participantes escreviam uma segunda carta, desta vez dirigida a um colega
de docéncia, buscando despertar emogdes por meio das palavras escritas e refletidas. No
processo proposto pela atividade, ao receber a carta do colega, o interlocutor estabelecia o
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contato e respondia por escrito, compartilhando suas impressodes, reflexdes e relato pessoal
sobre a carta recebida.

Seguindo o procedimento estabelecido, o terceiro estagio consistiu na triangulagao
com um terceiro elemento e na elaboracado da “carta de si/do outro para o outro”. Nessa
fase, houve uma complementacdo das vivéncias e experiéncias entre os participantes.
Como ato finalizador, as relagdes estabelecidas a partir das vivéncias e experiéncias dos
vinte e sete participantes foram conectadas em um unico documento, denominado “carta
unitaria”.

A busca pelo dialogo reflexivo permeou a proposta, através de interagcdes que
valorizaram a diversidade de pensamentos, histérias e vidas, fundamentando a construgéo
coletiva de emogoes. Inspirados por Larrosa (2014), os professores em formagao utilizaram
a escrita de si como meio de movimentar a experiéncia em palavras para o universo do
video. Conforme descrito pelo autor em sua obra “Tremores”, esse processo permitiu ao
grupo libertar-se de verdades pré-concebidas e perceber que eram capazes de ir aléem das
vivéncias anteriores.

Com o objetivo de promover reflexdes e mudangas no percurso formativo dos
participantes, decidiu-se materializar as cartas (auto)biograficas na forma de um do-
cumentario, a fim de concretizar as experiéncias vividas. O uso do recurso audiovisual
combinou elementos narrativos com experiéncias do cotidiano docente, proporcionando
uma abordagem diferenciada e envolvente para a aquisigdo de conhecimento.

Segundo avisdo de Ramos (2008), o termo “documentario” refere-se a uma narrativa
na qual a assertiva estabelece uma relacéo entre os enunciados e o mundo histérico. Para
o autor, isso cria uma distingdo entre os produtos audiovisuais de ficcdo e as narrativas
documentais. Além disso, de acordo com o pensamento de Ramos (2008), o documentario
€ um produto que envolve a inten¢ao do diretor, juntamente com o tema central que orienta
os percursos apresentados nas cenas. No caso especifico de “Fragmentos”, a tematica
que guia a leitura é a histéria de vida dos vinte e sete atores da producgéo, que atuam como
professores-pesquisadores.

Diante disso, compreendemos que a educagéo € um processo dinamico em busca
de novas formas de envolver os alunos, visando promover a compreensao e a reflexao sobre
os temas abordados. Nessa proposta, o uso do documentario como estratégia de ensino
proporcionou uma abordagem diferenciada para a aprendizagem. Ao combinar informacdes
sobre a existéncia dos participantes com técnicas narrativas, ofereceu uma oportunidade
de contextualizar conceitos tedricos e despertar o interesse dos envolvidos. Como nos
lembra Larrosa (2014, p. 13), “a experiéncia € algo que pertence aos proprios fundamentos
da vida, quando a vida treme, ou se quebra, ou desfalece; e € nessa experiéncia, que nao
sabemos definir com precisao, que as vezes se canta”.
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Compreendemos o “cantar” de Larrosa (2014) como as intengcbes de diferentes
olhares formativos que surgiram na proposta da obra “Fragmentos”. Quanto ao engajamento
dos participantes, buscamos criar um espago natural que estabelecesse uma conexao
entre o contato humano e a vida, com o objetivo de tornar o produto visualmente atraente
e captar a atencao dos espectadores para a tematica proposta. O espacgo escolhido para
essa experiéncia foi a Unidade de Conservagao do Parque Municipal do Mindu, em Manaus,
gue é uma das areas preservadas de floresta mais conhecidas da capital amazonense. A
seguir, descreveremos o desenrolar dessa proposta ao longo da trilha escolhida para esse
caminhar pedagodgico.

AS NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS NA CONSTITUIGAO DO PRO-
FESSOR-PESQUISADOR COMO HORIZONTE FORMATIVO

Para viver, contar é preciso.

Eliane Brum

Narrar € uma habilidade que nos permite organizar de forma linear o conteudo de
nossa memodria, de modo a torna-lo compreensivel para aqueles que ouvem ou leem. E
através da narrativa que conseguimos transmitir experiéncias, emogdes e conhecimen-
tos, estabelecendo uma conexao entre o passado e o presente. Ao contar uma historia,
construimos um fio condutor que guia o leitor ou ouvinte pelos eventos e detalhes relevantes,
proporcionando uma compreensao mais clara e envolvente do que foi vivenciado.

A compreenséao do conceito de narrativa requer a consideragao de que a experiéncia
€ anterior ao ato de narrar. NOs, enquanto seres humanos, somos seres narrativos, pois
acumulamos experiéncias ao longo de nossas vidas. Para compartilha-las, acessamos o
vivido por meio da memoria, relembrando e reconstruindo os eventos passados em forma
de histérias. E através da narrativa que damos sentido e significado a nossa experiéncia,
conectando-nos com os outros e transmitindo nossa compreensao do mundo.

No que se refere ao conceito de professor-pesquisador, que € o foco da disciplina
“‘Dimensdes Paradigmaticas da Pesquisa e Tendéncias Investigativas no Ensino”, foi
possivel perceber, por meio das narrativas (auto)biograficas presentes nas cartas, uma
diversidade de sentidos e significados atribuidos pelos mestrandos e doutorandos. De
fato, muitos autores-atores relataram que acessaram novas impressdes e compreensdes
acerca do conceito de professor-pesquisador por meio do mo(vi)mento de troca de cartas.
O mo(vi)mento de escrita (auto)biografica possibilitou uma reflexdo coletiva e a abertura
para diferentes perspectivas e interpretacdes sobre o papel do professor-pesquisador na
pratica educativa.

Durante muito tempo, fomos condicionados a acreditar em uma concepc¢ao fixa e
unica do que significa ser um professor-pesquisador. No entanto, por meio dessa experiéncia
reflexiva, pudemos perceber que nossa identidade como professores-pesquisadores esta
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em constante evolugcado e transformacao. Através das cartas, pudemos explorar nossas
préprias jornadas formativas, desafiando antigas concepgdes e abrindo espago para novas
perspectivas e possibilidades. Esse processo de autoanalise e questionamento nos permitiu
amadurecer e expandir nossa consciéncia sobre nossa identidade profissional, reconhe-
cendo a fluidez e a adaptabilidade como caracteristicas essenciais nessa jornada como
educadores.

A pratica de escrever uma carta (auto)biografica nos leva a um encontro profundo
conosco mesmos, revelando as turbuléncias que surgem ao longo de nossa jornada
formativa. Essas turbuléncias ndo sao suaves nem lineares, pelo contrario, sdo resultado de
lutas, investigacbes e da consciéncia de lacunas em nosso conhecimento. Esse processo
requer a maturidade de reconhecer e esvaziar-se de velhos saberes, abrindo espaco para
o preenchimento com novos conhecimentos e ideias (Oliveira; Costa; Gonzaga, 2021). E
um mo(vi)mento de constante aprendizado e transformagao, no qual refletimos sobre nossa
trajetéria, identificamos nossas limitagdes e buscamos expandir nossos horizontes, mol-
dando-nos como professores-pesquisadores em constante evolucgao.

A partir dessa discussao, somos levados a reconhecer a importancia da escrita de
si como uma ferramenta poderosa para libertagdo, formagao e desenvolvimento pessoal.
No entanto, é fundamental compreender que essa pratica vai além de simplesmente relatar
nossa propria historia, exigindo um compromisso genuino com a reflexao. Narrar por narrar
nao se configura como uma abordagem cientifica valida, e € crucial ressaltar isso, es-
pecialmente para fortalecer o campo da Pesquisa Narrativa (Negrdo, 2022). A escrita de
si, quando realizada de forma critica e reflexiva, analisando nossos proprios processos
formativos e buscando uma compreensado mais profunda, torna-se uma forma significati-
va de produzir conhecimento. E por meio desse compromisso com a reflexividade que a
escrita de si ganha relevancia académica, contribuindo para a constru¢gao de uma Ciéncia
mais humanizada e contextualizada.

A escrita de narrativas (auto)biograficas, em particular a utilizagdo da primeira
pessoa, que permite ao autor expressar sua subjetividade e singularidade, é frequentemen-
te rejeitada no processo de formagéo do professor. Na academia, € comum a recomenda-
¢ao de adotar uma postura impessoal, justificada pela suposta neutralidade do pesquisador
em relagado ao objeto de estudo. Essa concepgao de obijetificagdo das pessoas, especial-
mente nas Ciéncias Humanas, apresenta-se como um desafio a ser superado, inspirando
a criacao de um movimento cientifico transgressor que se baseia na Pesquisa Narrativa
(Negrao, 2022). Esse movimento busca romper com as limitagdes impostas pela objetivida-
de excessiva e promover a inclusdo da subjetividade do pesquisador, reconhecendo que a
prépria subjetividade influencia a forma como o conhecimento é produzido e interpretado.

Por meio da Pesquisa Narrativa, ha o objetivo de restituir o protagonismo ao
sujeito que narra, reconta e compartilha suas experiéncias formativas, seja ele o proprio
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pesquisador ou um participante do estudo. Nessa abordagem, reconhecemos a importancia
de valorizar as vozes e historias individuais, reconhecendo que essas narrativas sao funda-
mentais para a compreensao e a construgdo do conhecimento. Ao permitir que os sujeitos
contem suas proprias histérias, a Pesquisa Narrativa rompe com a obijetificagdo e traz a
tona as vivéncias e perspectivas singulares, possibilitando uma compreensdo mais rica e
contextualizada dos fendbmenos estudados. Dessa forma, a Pesquisa Narrativa promove a
inclusao e a valorizagao das vozes individuais, trazendo um carater humano e empatico ao
processo de produgao cientifica.

Tecer uma narrativa, a partir do que lhe toca, lhe faz brilhar os olhos, lhe contagia
a alma, o corpo e o coragdo, consiste em uma das mais incriveis aventuras que o
ser humano pode viver e fazer, trata-se mesmo de uma dimensao fundamental do
processo civilizatorio e com o qual o sujeito se vé implicado como uma necessidade
de dizer algo de si, do que vive e/ou experiencia em seus multiplos contextos
formativos pelos quais transita ou estabelece relagdes (Bragancga; Morais; Alvarenga;
Oliveira, 2020, p. 333).

Ao compartilhar nossas experiéncias, emocodes e reflexdes através da narrativa, es-
tabelecemos pontes entre pessoas, culturas e geragdes, criando uma teia de conexodes e en-
tendimentos mutuos. Essa troca de historias nos permite enxergar perspectivas diferentes,
ampliar nossa compreensdo do mundo e nutrir a empatia. Através das narrativas, somos
capazes de transmitir conhecimentos, preservar memorias, inspirar mudangas e promover
o didlogo e a compreensdo entre os individuos. E uma forma poderosa de express&o

humana, uma necessidade inerente de compartilhar e construir significados em conjunto.

O CAMINHO TRACADO

O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira segura em nossas
teorias e ideias, e estas ndo tém estrutura para acolher o novo. Entretanto, o novo
brota sem parar. Nao podemos jamais prever como se apresentara, mas deve-se

esperar sua chegada, ou seja, esperar o inesperado (Morin, 2000 p. 30).
Tragcamos um caminho libertador e surpreendente para dar forma concreta aos
pensamentos e sentimentos. O documentario, para muitos dos sujeitos dessa pesquisa,
foi desafiador e provocador, trazendo consigo mudangas significativas. Sair da zona de
conforto e expor-se publicamente € algo temido por muitos. No entanto, isso serviu como
base fundamental para a proposta metodoldgica desafiadora de compartilhar um pouco de

si em um contexto audiovisual.

No percurso metodoldgico, optamos por uma abordagem qualitativa e descritiva
para guiar nossa proposta. Escolhnemos essa abordagem porque a analise do fenébmeno e a
imersao nele foram consideradas formas essenciais de conduzir nossa pesquisa, conforme
ressaltado por Moreira (2011), ao enfatizar a importancia da imersdao do pesquisador no
ambiente natural a ser estudado nesse tipo de investigacéao.

No percurso filosofico, nossa pesquisa foi orientada pelas afirmagdes de Merleau-
-Ponty (2018), que compreende a sensagao como algo que influencia a experiéncia de si
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mesmo. O fendmeno em questao € a “apari¢ao” do “algo” para a consciéncia da pessoa.
Diante disso, entendemos que essa aparigdo ocorreu a partir das mudancgas resultantes do
processo de elaboragdo, gravagao e exibicdo do produto audiovisual, no qual as experién-
cias de vida foram incorporadas.

Os participantes da proposta foram vinte e sete professores em formacgao, inscritos
no Programa de Pds-graduacdo em Ensino Tecnolégico do IFAM-CMC. Eles cursaram a
disciplina “Dimensdes Paradigmaticas da Pesquisa e Tendéncias Investigativas no Ensino”
durante o primeiro semestre de 2022, tendo o doutor Amarildo Menezes Gonzaga como
professor orientador nesse percurso formativo.

O estudo foi realizado em dois espacgos distintos. O primeiro momento ocorreu
no ambiente tedrico, no qual foram realizados encontros sincronos e assincronos por
meio da internet, utilizando reunides virtuais. Durante esses encontros, foram abordados
0s aspectos tedricos e pressupostos necessarios para a construgdo do modelo de cartas
(auto)biograficas. Em seguida, passamos para a etapa da escrita, na qual os participantes
elaboraram suas cartas. Posteriormente, ocorreu a execugao do documentario, compreen-
dendo as fases de roteiro, producéo, gravacao, edicao e publicacao.

No contexto do roteiro, utilizamos a abordagem de Comparato (2018) como base
para a proposta. Segundo o autor, o roteiro € a forma escrita de qualquer obra audiovisual.
No entanto, ele a descreve como uma forma “efémera”, pois sé existe durante o tempo
em que é convertida em um produto audiovisual. No caso de um documentario, um bom
roteiro € essencial. Bonassi (2017), por sua vez, também pesquisa sobre o roteiro como
uma peca literaria. Para ele, essa etapa do processo possui apenas uma fase: a descricio.
E necessario que toda a equipe de producdo compreenda claramente o que se pretende
transmitir no audiovisual. O autor destaca que um bom roteirista ndo precisa necessaria-
mente ser um bom escritor, mas sim alguém capaz de traduzir seu pensamento visual de
forma racional e clara (Bonassi, 2017).

O processo de coleta, conforme mencionado anteriormente, foi realizado por meio
das trocas de cartas e resultou na criagdo de um documentario composto por trés momentos
distintos. O primeiro momento, intitulado “Fragmento 1”, consistiu na montagem de um
quebra-cabega, organizado a partir do referencial tedrico da disciplina em conexao com as
narrativas dos participantes (estudantes).

Somos o hoje. somos o agora. um hoje recheado de ontem, anteontem...e também
do amanha...um amanha projetado no interior de nossos mais sinceros quereres
(FRAGMENTOS, 2022).

No cenario das trilhas do Parque do Mindu, uma dupla formada por alunos da
disciplina percorria os caminhos pré-determinados em busca de suas proprias verdades.
Nessa jornada, as verdades tanto temporais quanto atemporais de individuos vivos
emergiam em um mundo moldado pelo “tempo”. No contexto geral da proposta, as varias
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partes se uniam no “Fragmento 2”, quando os protagonistas do documentario surgiram.

O cenario, montado em meio a um dos espacos verdes do Parque do Mindu, tinha como

elemento central um arbusto com muitos galhos e poucas folhas. Esse ambiente proporcio-

nava a ideia de que cada pessoa era uma parte daquela arvore, e suas fotografias repre-

sentavam as folhas, simbolizando momentos significativos na vida de cada professor.
Somos partes de um todo... somos tudo de uma parte e aqui em cada pedaco reside
muita histéria... vivéncias transformadas em experiéncia por intermédio da reflexdo
e da compreenséao dos proprios sentimentos (FRAGMENTOS, 2022).

Por fim, no “Fragmento 3”, uniu-se o olhar coletivo de todas as cartas, entrelacadas
nas vozes dos proprios professores em formagado. Nesse momento, as trilhas do cenario
original foram retomadas, ilustrando os diversos caminhos possiveis a serem percorridos
guando se busca o conhecimento.

O que eu vivi? O que significou para mim o vivido? O que fago com isso agora?
Todas as minhas preriéncias sdo vivéncias, mas nem todas as vivéncias tornam-
se experiéncias. E nessa busca de sentido que encontramos a escrita de si...
(FRAGMENTOS, 2022).

Em sintese, o documentario foi composto por trés fragmentos que retrataram a
jornada dos professores em formacéo stricto sensu. No “Fragmento 17, foram exploradas as
bases epistemoldgicas da escrita de si e das narrativas (auto)biograficas como dispositivos
de (trans)formagao. No “Fragmento 27, os professores em formagéo foram representados
como folhas em uma arvore, simbolizando momentos marcantes em suas vidas-trajeté-
rias. No “Fragmento 3", suas vozes se uniram em uma narrativa coletiva, ressaltando a
importancia da busca pelo conhecimento e destacando os caminhos possiveis a serem
percorridos na composicdo do professor-pesquisador. Esses fragmentos revelaram a
jornada reflexiva e (trans)formadora dos professores em formacgéo, proporcionando uma
visao rica e diversificada de suas experiéncias na/para docéncia.

A CHEGADA E OS NOVOS CAMINHOS

O uso do audiovisual no contexto da Pesquisa Narrativa e/ou narrativa (auto)
biografica contribuiu para a divulgagdo de modos outros de compor pesquisas cientificas,
além da apropriagcdo do conceito de professor-pesquisador a partir do resgate das préprias
memorias e trajetorias dos participantes da disciplina do curso de mestrado e doutorado em
Ensino Tecnolégico. O audiovisual permitiu compartilhar essas experiéncias de forma mais
envolvente e acessivel, proporcionando uma compreensdo mais ampla e impactante dos
processos formativos dos professores em formacgao stricto sensu.

A partir do registro em cartas, um movimento do singular ao plural foi composto.
Iniciando com a carta de si para si mesmo, passando pela carta ao outro como direito
de resposta, e chegando ao cerne de um pequeno coletivo por meio da triangulagcédo. As
aproximacoes e distanciamentos foram temas de reflexées, culminando em uma carta-sin-
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tese que reunia as impressodes da turma sobre o construto do professor-pesquisador. Esse
processo resultou na criacdo de um documentario audiovisual ousado, que interagiu com
elementos da natureza e ilustrou de forma vivida a natureza disruptiva da escrita (auto)
biografica e da pesquisa narrativa. Esse modus operandi se contrapbe ao ideario con-
vencional da pesquisa cientifica académica, revelando que a ciéncia pode ser poética e
transcender fronteiras.

Por fim, o documentario “Fragmentos” despertou uma nova dimensdo de
compreensao sobre o papel do professor-pesquisador no contexto do Ensino Tecnoldgico.
As imagens e as narrativas (auto)biograficas capturadas na interagdo com a natureza
permitiram uma conexdo mais profunda com as experiéncias individuais e coletivas dos
participantes. Tal experiéncia se caracteriza como uma manifestacéo artistica e reflexiva
que transcendeu os limites da pesquisa tradicional, abrindo espaco para a expressao das
emogdes, subjetividades e perspectivas singulares dos professores em formacdo. Essa
abordagem mais poética e humanizada da ciéncia mostrou-se enriquecedora, incentivando
uma visdo mais holistica e integrada do processo formativo e da pesquisa educacional.

A vivéncia do processo de escrita (auto)biografica e a pesquisa narrativa, aliada
a producdo do documentario audiovisual, despertou uma consciéncia ampliada sobre o
potencial transformador da prépria historia e das histérias dos outros. Essa abertura para
a expressao pessoal e coletiva, aliada a interagdo com a natureza e a poesia, permitiu
vislumbrar novas abordagens no ensino, na pesquisa e na formagao de professores. Essa
experiéncia abriu portas para a busca de novos caminhos, levando os participantes a
explorarem e experimentarem outras formas de aprendizagem, reflexdo e produgao de
conhecimento.

Assista ao Documentdrio Fragmentos
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NARRATIVAS DE (TRANS)FORMACAO:
a constituicao do professor pesquisador em
cartas (auto)biograficas

Aobra “Narrativas de (trans)formacéo: a constituicio do professor pesquisador
em cartas (auto)biograficas” & fruto de conversas e reflexdes da disciplina
‘Dimensodes Paradigmaticas de Pesquisa e suas Tendéncias Investigativas
no Ensino” ofertada pelo Programa de Pds-graduacdo em Ensino Tecnoldgico
(PPGET) do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas
(IFAM).

O exercicio dialégico na disciplina iniciou a partir do reconhecimento da
diversidade, decorrente das especificidades formativas dos mestrandos e
doutorandos, os quais foram orientados a fazerem um exercicio critico-refle-
Xivo, pautado na metanarrativa, cuja metodologia das cartas (auto)biograficas
foi eleita para efeito de se compreenderem como professores pesquisadores
em um processo diferenciado de formacéao continua.
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