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APRESENTACAO
/

Esalutar a emersdo de conhecimentos a partir de visdes plurais e dialégicas,
uma vez que se faz processo imprescindivel a significativa emancipagao social,
politica, econdmica, educacional e cultural. No entanto, isso s6 se torna possivel por meio de
uma abordagem holistica que, conforme predica Vera Candau (2020), consiste na promogao
de um didlogo no qual todos os sujeitos socioculturais sejam reconhecidos como atores
sociais e produtores de conhecimento, o que permite o didlogo intercultural, sem anular
diversidades e diferencas, fomentando a criatividade resultante das rela¢des entre profissio-

nais e agentes de contextos variados.

A esse proposito, destacamos o expediente dialégico que gera, a partir do tedrico
russo, Mikhail Bakhtin (1990), uma teia de relacdes da qual sobressai a polifonia, conceito
de que se utilizou para se referir a Dostoiévski, autor de uma obra plurivocal, na qual as
consciéncias surgem equipolentes. No que tange ao dialogismo, Bakhtin pondera o tecido
cambiante dos discursos, uma vez que sao constituidos em uma rede mualtipla de didlogos.
Considerar um sujeito falante como autdnomo implica, segundo ele, obliterar a condicao

social inerente ao discurso.

Esse pensamento basilar a producao teérica de Bakhtin pode ser tomado como esteio
conceitual para este projeto cujas vozes ecoam convite, fomentam reflexdao e expdem multi-
plicidades. Muitas maos teceram os escritos que seguem, conectando diversos contextos. O
titulo “Refletindo priticas e elaborando saberes” remete ao nosso objetivo macro: expor reflexdes
provocativas, experiéncias educativas e matrizes conceituais integradas que contribuem
para uma discussdo ampla acerca de temas pertinentes ao ambito da Educagdo. Sdo textos
que articulam dimensdes de distintos fazeres, resultando em maultiplos sentidos, conheci-

mentos e saberes democréaticos.

Assim, constituida por textos produzidos por profissionais da Educacgao, pesquisa-
dores comprometidos, que articulam praticas e saberes em diferentes etapas educacionais,
esta antologia contém quatro partes complementares: dezenove artigos cientificos, cinco
relatos de experiéncia, um ensaio critico e uma entrevista. Sao vinte e seis textos que refletem
questdes relativas ao campo pratico, metodoldgico e epistemolégico de diferentes areas do
saber. Consideramos, assim, a riqueza desta obra que articula, entre outros, temas na area
da Lingua Portuguesa, Arte, Literatura, Avaliacdo, Geografia, Libras, Biblioteca Escolar,
Pedagogia Histérico-Critica, Estdgio Supervisionado, Educacao Especial na Perspectiva
Inclusiva, Planejamento de Ensino, Curriculo, Violéncia, Alfabetiza¢do, Educagdo Infantil,

Ensino Fundamental e Educacao de Jovens, Adultos e Idosos.




A relevancia desta antologia reverbera multiplicidade de concep¢des na diversidade
de experiéncias trilhadas e pensadas por pesquisadores das vérias realidades educativas.
Assim, sua producdo e publicacdo significam, para nds, compor outras possibilidades de
pesquisa e formacao. Vivenciamos o verbo esperangar, no sentido empreendido por Paulo
Freire (2014), que nos encoraja na luta coletiva e democrética por uma educacao, sociedade
e vida mais digna e justa, razdo pela qual este esforco coletivo nos fortalece, evidenciando o

espectro amplo do que somos, pensamos e fazemos.

Portanto, que seja realizada uma profunda reflexao acerca dos textos aqui publicados
em atos livres, pedagogicos, coletivos, com entusiasmo e emogdo. Desejamos uma sensivel
prética leitora a partir das palavras escritas por meio de muitas maos. Estejamos juntos na
autoria colaborativa, por meio da comunicagao do autor e da interpretagao do leitor, arris-

cando-nos no devir, entre uma miriade de percepcdes na aventura do ato de ler.

Nossos cumprimentos cordiais a todos que contribuiram para o encanto desta

construcao plural, multidisciplinar, intercultural dialégica e polifonica.
As organizadoras,

Professora Mestra Ana Célia P. Damasceno de Macedo, Profa. Dra. Franc-Lane S.

C. do Nascimento e Profa. Dra. Francigelda Ribeiro.
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CAPITULO 1

LIBERDADE: UMA ANALISE DO PONTO DE VISTA
DOS ADOLESCENTES

Francisca Amujacy Silva Oliveira

Antdnia Thelma Araujo dos Santos




Ana Célia P. Damasceno, Francigelda Ribeiro, Franc-Lane S. C. do Nascimento (Orgs.)

1 INTRODUCAO

Defende-se que, muitos estudiosos, definem “liberdade” como a propriedade de
um ser de atingir em perfeicdo a sua natureza. Um homem é tanto mais livre,
quanto melhor pode alcangar a natureza humana. Sabe-se que existe uma ligacao apertada
entre liberdade, responsabilidade e moralidade; as quais foram identificadas e instituidas;
é evidente que a liberdade nao é alguma coisa que se pratica no vazio, mas dentro dos
limites impostos pelas circunstancias. O exercicio da liberdade é a luta para desenvolver ou

desfazer os limites das circunstancias historicas.

Liberdade moral é, portanto, o direito de atuar segundo a orientacdo da boa
consciéncia que se revela em cada pessoa, ou segundo o bom modelo que se aconselha, ou
seja, a liberdade moral determina a contrapartida da responsabilidade diante de um critério
supra individual que, no entanto, cada individuo pode descobrir e interpretar segundo sua

capacidade.

O referido trabalho tem como objetivos: geral - refletir sobre o uso da liberdade de
forma responsavel, fazendo uma andlise do que venha a ser liberdade com responsabilida-
de e os especificos - fazer um levantamento bibliografico sobre o tema liberdade; definir
0 que é consciéncia moral e liberdade; diagnosticar junto aos adolescentes, o que vem ser

liberdade para eles.

A motivacao para a pesquisa surge da seguinte problemética: Como os adolescen-
tes veem a liberdade? O nao conhecimento do verdadeiro sentido que possui a palavra
liberdade usada frequentemente sem uma investigacdo mais profunda para se conhecer o
seu real significado denota superficialidade. No intuito de saber como esta sendo empregada

a palavra liberdade pelos adolescentes de Caxias - MA aplicou-se um questionario.

Justifica-se esse trabalho pela necessidade de se discorrer sobre esse tema tao
polémico nos dias atuais. Quanto a metodologia, far-se-4& uma pesquisa bibliografica em

que se fundamentard, por meio de estudiosos do assunto, sobre o tema.
2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Liberdade: conceitos e pontos de vista de estudiosos

A liberdade é um dos sentimentos mais importantes, cultuado pelo ser humano. E a
capacidade de poder eleger, questionar, buscar solugdes, entrar em dificuldades e sair delas.

Poder tomar decisdes sobre si mesmo para mudar. Por exemplo, pode-se optar por levantar
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cedo para estudar ou escolher um programa de televisdo que acrescente algo positivo para

formacdo intelectual, social, politica e psicolégica.

Criancas e adolescente, por vezes, desejam cortar os lagos que os ligam a familia e aos
seres que tentam manipulé-los; os quais, normalmente, os rodeiam para entdo sentirem-se
livres e expressarem sua independéncia e individualidade. Esperam que lhes deixem
organizar as coisas por sua conta, tomar suas proprias decises. Liberdade e autonomia se
identificam, pois significam a aceitagdo de uma disciplina que a pessoa impde a si mesmo.

Sem duivida, é melhor exigir algo de si do que esperar que seja imposto por outros.

Analisar-se-4 conceitos de liberdade para alguns estudiosos do assunto: Nietzche
disse: “Cago homens, como verdadeiros carcarios, nao para vendé-los como escravos, mas
para leva-los comigo para a liberdade” (1999, p. 98). Segundo o autor, a liberdade opde-se a
escraviddo. Essa questdo é muito debatida hoje, ndo se aceita o meio termo ou é uma coisa
ou é outra. Impensadamente, diz-se que ser livre é fazer tudo o que se deseja, quando e
como se quer. Esta maneira impensada aparta da experiéncia da liberdade. Outro conceito

que é importante salientar é o de Nietzche:

O homem nao pode ser herdado, nem vendido, nem tdo pouco presenteado. O
homem nao pode ser propriedade de ninguém porque ele é e deve permanecer
propriedade de si mesmo. Ele carrega no fundo de si mesmo uma chama divina,
a consciéncia moral, que o eleva sobre a animalidade, tornando-o cidadao de um
mundo cujo primeiro parceiro é Deus. Essa consciéncia lhe possib3ilita querer
isso ou ndo querer aquilo de maneira incondicional, livre e aparte de seu préprio

movimento, sem nenhuma pressdo exterior. (1999, p. 98)

Segundo o autor, a natureza do homem ¢é de liberdade, ele é livre para escolher os
caminhos que almeja percorrer; ele assegura que Deus é o responsavel por essa decisao. Um
conceito que vale a pena fazer referéncia é o de George Gusdorf (1979) “nossa liberdade é
uma liberdade condicionada, uma liberdade em condicao humana, nossa vida se desenvolve
entre os limites inacessiveis de uma liberdade zero e de uma liberdade infinita”. (1979, p.
83). O mesmo se opde ao conceito anterior, assegurando que a liberdade ¢, sempre, condi-

cionada.

Liberdade é um termo que se usa todos os dias, assim como amor, 6dio, dor,
paz, justica, etc. Pensa-se conhecer claramente o seu significado; mas a uma anélise mais
cuidadosa vé-se que é complexo dar-lhe uma definicdo precisa e univoca, tdo variados e
diversos sao os eventos em que o vocdbulo é usado. Todavia, ha um ntcleo fundamental-

mente semelhante que ocorre constantemente: é a auséncia do constrangimento.

Vale destacar as caracteristicas da liberdade psicolégica, a qual se deliberou como

capacidade que o homem tem de fazer ou ndo uma determinada coisa, de cumprir ou

15




Ana Célia P. Damasceno, Francigelda Ribeiro, Franc-Lane S. C. do Nascimento (Orgs.)

ndo determinada acdo, quando ja subsistem todas as condicdes requeridas para atuar. E o
controle soberano sobre a situacao, de forma que a vontade tenha em suas maos o poder de
fazer pender a agulha da balanca de um lado ou do outro. E a senhoria absoluta, o dominio
completo de si mesmo, dos proprios atos, de tudo o que diz respeito. A saber, ter o que se é
necessario para adquirir uma enciclopédia ou um carro, comprar ou nao, depende exclusi-
vamente da decisdo que se toma. Nessa possibilidade radical de decidir por si mesmo, é que

consiste na esséncia da liberdade psicolégica.

2.2 Liberdade e consciéncia moral

A consciéncia moral geralmente fala ao ser humano como uma voz interna que
o inclina para o caminho da virtude. A palavra virtude vem do latim virtus e significa a
qualidade ou a agdo digna do homem. Essa designa, portanto, as praticas constantes do
bem, correspondendo ao uso da liberdade com responsabilidade moral. Contudo, a final, o
que é esta responsabilidade? O termo vem do latim respondere e significa estar em condicdo
de responder pelas agdes praticadas, ou seja, de justificar as agdes. Sendo assim, a responsa-
bilidade pressupde uma relacdo entre a pessoa responsavel e algo ao qual ou pelo qual ela

responde.

A responsabilidade tem como base, num primeiro momento, a relacdo do homem
com sua propria condicdo humana, ou seja, com a realizacdo de suas potencialidades de
vida. Homem de vontade, homem de carater, homem livre, sdo expressdes corriqueiras na
linguagem para designar um tipo ideal de homem. No entanto, vontade, carater e liberdade
nao sao qualidades que se acham somente em poucos homens excepcionais, mas pertencem
ao homem enquanto tal. Ele, além de dotado, de vida e de inteligéncia se apresenta também

dotado de vontade: é homo volens.

Ao renunciar a liberdade, o homem abre mao da prépria qualidade que o define
como humano. Ele ndo estd apenas impedido de atuar, mas privilegiado do instrumento
essencial para a realizacao do espirito. Para recobrar a liberdade perdida nos descaminhos
tomados pela sociedade, preconiza-se uma imersado interior por parte da pessoa rumo ao
autoconhecimento. Mas isso ndo acontece por meio da razao, e sim da emocao, traduz-se

numa entrega sensorial a natureza.

Nao basta a via individual. Como a vida em sociedade é inevitavel, a melhor maneira
de garantir o maximo possivel de liberdade para cada um é a democracia, concebida como

um regime em que todos se submetem a lei, porque ela foi elaborada de acordo com a

vontade geral.
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2.3 A liberdade nos dias atuais

O homem nasce livre, no entanto, a sociedade, criada por ele, faz nascer mil cadeias.
Mas, dentro de si, dependendo da vontade, pode-se ser sempre livre, mesmo que aprisio-
nados por grilhdes. Se a liberdade é uma ansia tdo profunda do ser, ela nao significa como
tantos pensam fazer qualquer coisa, como, quando e onde se quiser. Isto tem outro nome,
licenciosidade. A liberdade liga-se ao poder de decisao, de escolha. Este é o bem precioso

que nao se consegue admitir que alguém nos tire.

O sentido mais profundo da questdo da liberdade é que, se essa ndo existisse, o
homem se misturaria com a natureza, ndo se diferenciaria das coisas, pois estaria inteira-
mente submisso ao determinismo. Ser-sujeito é ser livre, somente com base nesta ideia é que

se pode entender a liberdade da acdo humana e discutir-se este tema.

Sartre exprime a prioridade da agdo humana e, portanto, sua liberdade, por sua
caracterizacdo do existencialismo: “A existéncia precede a esséncia” (Apud Buzzi: 1999, p.
35). O autor conclui que o homem é o que faz de si mesmo (ja que ndo confia em forgas
superiores). Analisando com légica, ver-se-a que o filésofo ndo deixa de ter razdo, pois o
homem ndo é uma coisa e, assim sendo, existe uma prioridade de sua subjetividade, que
implica, logicamente, a liberdade, o livre-arbitrio. Para o autor, o mundo real da liberdade se
distingue do mundo sonhado. Isto porque, segundo o ele, toda fixacdo livre de fins realiza-se
numa situacao particular e toda escolha se faz em funcao de certo passado. O sujeito, como
liberdade, s6 ocorreria, pois, envolto em uma determinada facticidade, que representa as

limitagdes para o projeto de vida.

Para Marx, é o trabalho que faz o homem ser homem. E isto acontece de fato,
exatamente porque é no trabalho que o homem torna sua atividade objeto de sua consciéncia
e vontade. A tecnocracia, caracteristica dos dias atuais, € uma séria ameaca a liberdade. A
técnica € um bem em si para o homem, mas a tecnocracia o escraviza. Ao mencionar o
termo, torna-se relevante pontuar que Heidegger chama a atencdo para o esquecimento do
ser, uma vez que a mentalidade tecnocrética cria novas formas de escravidao. E, como se

vive em uma sociedade tecnocrética, este € um tema que merece bastante reflexao.

Quando se refere a familia, é porque ela tem funcao primordial no desenvolvimen-
to dos adolescentes; os seus desenvolvimentos estdao intimamente relacionados com seus
vinculos familiares; em especial, dos pais. Quando os pais sao estruturados e tém um bom
relacionamento com os filhos, estes tém menos chance de contrairem mdas companhias e tem

mais possibilidade de serem bem sucedidos na vida. Quando acontece no sentido contrério,
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eles ficam mais vulneraveis e consequentemente podem comegar o mau uso da liberdade,
pois comecam a agir de forma erronea, sem nenhuma responsabilidade sobre os atos por si

praticados.

E muito dificil o adolescente entender e aceitar naturalmente certas emocdes que
ainda ndo experimentou. No que se refere a conduta, a maioria dos pais viveram essas
emogdes de maneira ansiosa ou angustiante e assim as transmite aos filhos. Dessa maneira,
tentam impor seus padrdes morais ou normas religiosas, mas os adolescentes estdo em busca
de seus préprios valores, muitas vezes rejeitando esse tipo de ajuda e é, neste momento, que
eles comecam a impor, cobrar sua liberdade; eles a querem a qualquer prego, sem planejarem

o que vao fazer com essa autonomia.

O bem-estar afetivo do adolescente é muito importante para si proprio, para o
desenvolvimento dele. A formacao estrutural é de suma importancia, ja que é a base, ou
melhor, é o alicerce; um ambiente bem estruturado faz com que o adolescente venha ser mais
compreensivo, consciente e equilibrado. Aqueles que vivem em um ambiente desagregado
tendem a fazer atos inconsequentes, que por sua vez acarretam na sua propria destruicao,
e esses atos inconsequentes sempre estdo relacionados ao mau uso da liberdade, porque,
na maioria das vezes, faltam limites quanto ao uso dela. A partir desse a 6tica, Tiago Leite

(1998) expressa:

A forca contra os limites preocupa muito a familia e a escola, sobretudo pelo receio
dos “excessos”, atos, comportamentos, muito comum como resultado de andar com
a turma. O adolescente ndo tem ainda nocao de relatividade. Sem légica é binaria:
sim ou ndo; e sua autoimagem é baseada na crenca de que pode tudo, sabe tudo.
(1998, p. 181).

Aolongo dos anos, ndo se tem apresentado um trabalho de eficaciano que dizrespeito
as suas acOes e resultados; percebe-se que os adolescentes possuem poucas informacdes
relacionadas quanto ao uso da liberdade. Portanto, faz-se necessario que se reporte, de
forma sucinta, a emergéncia, junto as mais variadas formas de expressdo da questdao da
liberdade auténoma. Diante do crescimento da violéncia, das doengas e do abuso de drogas,
que afetam sensivelmente os adolescentes, fica mais claro que eles ndo estao sabendo usar
sua independéncia, ou que ndo estdo preparados para receberem tanta liberdade. Uma vez
constante essa dura realidade que os adolescentes nao estdo sendo capazes de conviver com
0s novos tempos, ou seja, com a modernidade, com harmonia, faz necessario um maior

controle na liberdade de cada um.

Icami Tiba na obra “Quem ama educa” (1996, p. 261), descreve que o caso da extrema
liberdade, os pais permitem que os filhos facam tudo que quer quando sdo criangas. Na ado-

lescéncia eles querem continuar fazendo, as vontades aumentam e neste momento a falta de
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limites se agrava. A liberdade requer limites, e os adolescentes devem entender desde cedo

porque sao necessarios estes limites.

3 LIBERDADE: UMA ANALISE DO PONTO DE VISTA DOS ADOLES-
CENTES

3.1 Escola campo e “corpus”

Com intuito de contribuir que os adolescentes se tornem adultos conscientes dos
bens direitos e deveres no exercicio de liberdade. O presente trabalho para ser elaborado
passou pelas seguintes fases: delimitar o problema e levantamento bibliografico para uma

melhor compreensao do verdadeiro sentido da palavra liberdade.

Na segunda fase, foi realizada uma pesquisa de campo com os alunos de 8° (oitavo)
e 9° (nono) ano do ensino Fundamental II de uma escola da rede ptblica municipal de
Caxias - MA, utilizando-se entrevistas seguidas de questionarios. A terceira fase, fez-se a
analise e discussao dos dados coletados, fazendo um paralelo com a realidade observada e

os tedricos que foram consultados.

Na ultima, ap6s, analise dos dados, observou-se a necessidade de um trabalho por
parte dos educadores das disciplinas Etica e Filosofia, trabalho este que visasse o despertar
nos adolescentes do uso da liberdade de forma adequada para que ndo venham privar-se

dela pelo mal-uso.

3.2 Andlises dos questionarios e resultados

Idealmente, eles passam por um desenvolvimento natural e fazem todas as perguntas
necessarias para poder desfruté-la de uma maneira saudéavel. Porém, muitos adolescentes
e jovens enfrentam riscos quanto ao abuso de sua liberdade. Portanto, do ponto de vista da
sociedade e dos profissionais da educacdo, é importante que o adolescente tenha o direito
de obter informacgdes corretas e de compreender todas as fases de seu desenvolvimento,
incluindo o desenvolvimento sexual, pois acreditam que ele faz parte de sua liberdade que
pode acontecer a qualquer momento sem orientacdes adequadas, s6 pelo fato de serem

livres.

Com relacdo as familias, os adolescentes vivem em conflito dentro do ambito
familiar. De acordo com os adolescentes, eles ndo tém didlogo com seus pais, em alguns

casos, conversam um pouco com a mde. Vale ressaltar que a relacdo entre pais e filhos é
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bastante conflituosa devido ao choque que ocorre na relagdo entre eles. Existe por parte dos

genitores um certo conservadorismo para tratar de todo e qualquer assunto com os filhos.

Estes, por sua vez, nao se sentem a vontade para dialogar com os pais, pois temem
receber algum tipo de represalia por parte de um dos componentes do grupo familiar,
existindo assim, um maior didlogo com amigos mais proximos. E é nesse momento que se
dar inicio do mau uso da liberdade, pois comeca aparecer as mas influéncias, conduzindo-

-0s para os caminhos sem volta, a praticarem atos ndo planejados pelos quais serdo punidos.

De acordo com os resultados da pesquisa, pode-se analisar que os adolescentes
anseiam por mais liberdade, mesmo nao sabendo o que fazer com ela. E isso ndo é necessa-
riamente verdade, pois eles ja possuem liberdade em alguns casos até demais. Na concepgao
dos adolescentes em funcdo da idade eles podem tudo e que pra eles o correto é ndo impor
limites. Outro aspecto que chama atencdo ¢ a situagdo da renda familiar, um dos principais
fatores que influenciam na vida destes adolescentes, tendo em vista que querem desfrutar
dos prazeres do mundo, dai comegcam a cobrar dos pais e esses nao lhes podem oferecer tais
prazeres. Dessa forma interpretam como falta de liberdade, eles tém mais dificuldades que

os adultos para entender tal situacdo.

De acordo com os entrevistados essas regras nao existem; ser livre ndo é ser escravo
de ninguém, é sair e ndo ter horas para voltar, ir onde sentir vontade e ndo ouvir reclamagdes,
esse é o sentido de liberdade que eles conhecem ou que desejam ter. Responsabilidade,
compromisso é coisa de adulto, o adolescente s6 precisa viver intensamente sem limites e

aproveitar a total liberdade.

De acordo com os resultados das entrevistas feitas, alguns adolescentes vao para a
escola para que os pais fiquem livres deles, outros vao pela merenda e o mais preocupante, é
que, é um nimero que cresce assustadoramente, e a sociedade absorve todos estes problemas
sendo vitimados todos os dias por estes adolescentes liberados, que por serem adolescentes

usam sua liberdade e a liberdade dos outros e consideram normal.

O papel da escola para com os adolescentes é essencial, pois consiste em aliviar
as tensOes entre as geracdes que ora se encontram em estado de conflito latente. Cabe a
instituicdo desenvolver e treinar a sociedade através da aprendizagem das regras sociais
pela convivéncia em grupo. Nao nos esquecamos que educandario e familia sdo duas

instancias onde o adolescente passa a maior parte de suas vidas. Dai a importancia de boas

relacOes entre elas.
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Nas novas concepg¢des de familia, as responsabilidades para com os adolescentes
tém aumentado sob forma de lei, como Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) que
atribui uma série de garantias e direitos a serem cumpridos pelo estado, escola, sociedade
e evidentemente, pela familia, considerando que esta, se constitui no primeiro grupo social
em que o ser humano é inserido e tem aparecido como referencial explicativo para o desen-

volvimento psicossocial do adolescente.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As discussoes apresentadas formam um contetdo significativo para esse artigo, na
perspectiva de formar adolescentes (alunos) mais conscientes de sua liberdade e realidade
formando cidadaos/cidadas criticos e participativos, capazes de usufruirem sua liberdade

com responsabilidade.

Todo o empenho na elaboracao deste artigo teve como pressuposto oferecer con-
tribui¢des para os jovens, tornando-os necessarios, onde eles sejam capazes de perceber-se
como sujeito livre e ativo no processo histérico de sua comunidade. Os apontamentos deste
trabalho ndo é algo acabado. Os estudiosos e pesquisadores estdao sempre em busca de novos
métodos de estudos e andlises para transmiti-lo para os homens atuais. Assim, como o co-

nhecimento, essa proposta também pode sofrer mudancas aceitdveis no decorrer do tempo.

A problematica da liberdade na adolescéncia nao pode ser discutida como um
aspecto isolado na vida de um individuo. Devemos considerar a histéria e a cultura da nossa
sociedade, pois a partir dessa realidade é que podemos entender as atitudes e comportamen-
tos dessa questdo. Procuramos entender os motivos que levaram e continuam levando os
adolescentes a praticar atos sem planejamento; as suas implica¢des na vida didria; notamos
também que apesar de abandonar os estudos, eles ignoram o que seja a real liberdade e as

suas implicacdes.

Estudar o processo histérico de formacao dos alunos foi muito relevante, pois isso
permitiu elevar o interesse dos alunos para entender melhor o uso da liberdade e para
entender a histéria de sua comunidade. Esse estudo foi feito valorizando o conhecimento
de cada um deles, mas lembrando sempre que todos os aspectos a serem comparados aos

contetdos formais dos livros didaticos.
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1 INTRODUCAO

escola é um espaco privilegiado, no que diz respeito a construgao de conheci-
mentos, competéncias, saberes e valores, pois é neste ambiente que se discute
o desenvolvimento de praticas e metodologias adequadas a promocao do conhecimento sis-
tematizado. E através da funcdo social, do papel transformador da escola, que se evidenciam
0s anseios e as perspectivas da sociedade, na construcdo da cidadania e na preparacdo do

homem para viver e atuar no complexo mundo globalizado.

No desenvolvimento de uma pratica de ensino eficaz, inovar é necessario, assim
como acompanhar os avangos tecnoldgicos e as necessidades do educando frente a essas
inovacOes, dentre as quais, a maioria ndo tem acesso diretamente. Desse modo, a prética de
ensino nao deve se limitar a transmissdo mecanica de tematicas desligadas da realidade. Os
contetdos trabalhados devem estar intimamente relacionados com o cotidiano do aluno.
Entretanto, evidencia-se ainda a falta de didlogo entre conhecimentos adquiridos e realidade

contextual do sujeito que aprende.

Eimportante avaliar e refletir constantemente sobre a prética adotada. Nesse sentido,
a abordagem transversal torna-se um instrumento eficaz na aproximagao de todos os parti-
cipantes do processo educativo (escola, professores, pais, alunos, comunidade) na formagao
de valores humanos do educando. A medida que a instituicdo escolar busca preparar o
aluno para viver e conviver harmoniosamente em sociedade, tem, também a funcao de
0 preparar para competir no mercado de trabalho. E nesse universo de competicdo que,
frequentemente, o individuo pde de lado valores e principios éticos adquiridos no dmbito

familiar e escolar, e questiona- se: vale a pena ser honesto, solidario, verdadeiro, ético etc.?

O objetivo geral deste estudo foi discutir sobre as virtudes morais tais como respeito,
honestidade, a solidariedade, a educacdo e o amor no ambiente familiar. Os objetivos
especificos pautam-se em entender como a escola e a familia podem contribuir no processo
de construcao de valores na formagao do aluno; compreender o papel da escola no processo

de transmissado de valores humanos.

Ha uma discussao quanto ao papel da escola e da familia frente ao desafio de
promover uma educacdo de qualidade para seus alunos, quanto a estruturacao de a¢des que
possam garantir a efetivacdo no ensino. Portanto, o processo de educacao e socializacao do
homem se inicia pela construgao de valores, evidenciando sua importancia para o convivio

social, que se caracterizam como processos que possibilitam a formacao moral do individuo.
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A metodologia utilizada para realizacao desse trabalho é a pesquisa bibliografica,
tendo como aporte tedrico: Aristoteles (1987); Chaui (2008); Antunes (2011); Pilett (2003);
Wajskop (2012); Teixeira (1999). Os quais abordam a formacao de valores morais e éticos, ao

longo do processo de formacdo da sociedade.

2 CONCEPCOES SOBRE VIRTUDES MORAIS

Os valores humanos podem ser definidos como principios morais e éticos que
conduzem a vida de uma pessoa. Eles fazem parte da formacdo de sua consciéncia e
da maneira como vivem e se relacionam em sociedade. A palavra valor pode significar
merecimento, talento, reputacdo, coragem e valentia. Assim, podemos afirmar que os valores
humanos sdo valores morais que afetam a conduta das pessoas. Esses valores morais podem
também ser considerados valores sociais e éticos, e constituem um conjunto de regras esta-

belecidas para uma convivéncia saudavel dentro de uma sociedade (Chaui, 2008).

Os valores sao as crencas que fazem parte da cultura de uma civilizacdo que
contribuem viver em harmonia e interpretar melhor o mundo que os rodeia. O termo
também era utilizado pela filosofia contemporanea para designar aquilo que faz com que
uma coisa seja boa, ou seja, o valor nao se refere diretamente a bondade de uma pessoa,
e sim, a razdo pela qual chamamos algo de bom. Na antiguidade o termo valor foi usado
para designar a utilidade ou o preco de bens materiais ou méritos pessoais. Nesta época nao
tinha um sentido filosé6fico e ndo gerava discussdes ideoldgicas. Mas com o passar do tempo
o termo ganhou notoriedade e espaco dentro da filosofia (Chaui, 2008). Segundo Hessen
(1947, p.37),

Conceito de valores ndo pode rigorosamente definir se. Pertence ao nimero daqueles
conceitos supremos, como ‘ser’, ‘existéncia’, etc., que ndo admitem defini¢ao. Tudo
o que pode fazer-se a respeito deles e simplesmente tentar uma clarificacao ou
mostrardo do seu contetido.

A Ciéncia que estuda os valores chama-se Axiologia, também conhecida como
Teoria dos Valores. Axio (grego, que tem mérito, digno de grande valor logos (grego, estudo,
descricdo, razdo). Em primeiro lugar dizemos que os valores ndo sao coisas, objetos, os
valores sdo ‘relacdes’. A consciéncia humana entra em relagdo valorativa com os objetos,
fenomenos e outros. Eles estdo numa categoria especial de ser, de existéncia. Os valores
nao sao ‘coisas’, mas eles sempre aderem a uma ou objeto, e assim, torna-se qualidade
daquilo que representam. Entende-se que os valores pertencem, pois, a classe dos objetos

nao sensiveis, diz Hessen apropriadamente:

A sua particular maneira ou modo de ser é a do ser ideal ou do valer. Num ponto de
vista ontolégico-estatico, podemos também falar, certamente, num “ser ideal” dos
valores, como fazemos a propodsito dos objetos matemadticos, e dizer que, num certo
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sentido eles, assim como estes, também “sdao”. Mas é mais apropriado falar neste
caso, num ponto de vista mais funcional dindmico, dum simples “valer” dos valores,
considerando-os apenas fundamento dos nossos juizos de valor (1947, p. 51).

Os valores tém dualidade, podem ser negativos ou positivos. Algumas correntes
de filosofia acreditam que o valor é algo subjetivo, ou seja, faz parte da consciéncia do ser
humano. Outra corrente de pensamento declara que o valor tem um carater objetivo e esta
localizado fora das pessoas. Mas, na verdade, os valores tém ambas dimensdes, a concreta e
a abstrata. Os valores se percebem, se aprendem, se manifestam por vias tantas intelectuais
como afetivas e sdo por natureza objetivos e subjetivos. Os valores sdao um conjunto de ideias,
normas e conceitos criados por uma sociedade com a intencao de gerar situacoes de respeito
ao ser humano. Sao as crencas unidas a toda a cultura de um grupo que normalmente estao

em consenso com todas elas (Valls, 1994, p.15).

Alguns autores afirmam que nos dias de hoje a maior crise que o ser humano
pode enfrentar (e que estamos enfrentando) é a de valores, pois esta afeta a humanidade,
que passa a viver de forma mais egoista, cruel e violenta. Assim, é necessario enfatizar a
importancia de bons exemplos na sociedade, pois a transmissdo de importantes valores

humanos consiste na base de um futuro mais pacifico e sustentavel (Valls, 1994, p.20).

Desta forma, estes valores podem ser considerados como a base dos relacionamen-
tos humanos e sociais, funcionando como um conjunto de normas que pautam as interagdes
humanas e as decisdes. Entre os valores humanos mais importantes estao respeito entre
as pessoas, empatia, sentimento de solidariedade, cordialidade e educagao. Também sao
valores importante para a boa convivéncia a noc¢do de justica, a honestidade e a humildade
(Valls, 1994, p.20).

2.1 A virtude na concepcao da Constituicao cidada e a LDB 9.394/96

A Educagao, assim como a humanidade, tem passado, ao longo de sua trajetoéria,
por intimeras transformacdes, essas mudangas tém marcado profundamente o modo como
o homem concebe a prépria vida e a sociedade em que ele faz parte, refletindo diretamente
nos diferentes campos de atuagdo humana, ou seja: na politica, na cultura, na economia e no
proprio comportamento do individuo. Tais mudancas caracterizam-se pela busca incessante

do homem por melhorias, novas técnicas e métodos de ensino.

Segundo Piletti (2003) a educacdo divide-se em formal e informal, sendo que,
Educacao formal é aquela que se desenvolve sistematicamente, segundo planos que incluem
objetivos, conteddos e meios previamente tracados. Diz-se, a partir da definicao anterior,

que a escola é a agéncia por exceléncia desse tipo de educagdo. No entanto, essa ocorre
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também na familia, na igreja e em outras instituicdes, sempre que utilize meios considerados
adequados para atingir intencionalmente determinados fins, o que sdo os fins do processo

educacional em questao (Piletti, 2003, p. 15).

A educacao esta presente em todos os campos da vida do ser humano e de alguma
forma todos se envolvem com ela em determinados momentos da vida, seja para aprender
ou para ensinar, e até mesmo para aprender a ensinar. Nesse contexto, sdao muitas as
expressOes para indicar o fazer educativo, como por exemplo: processo educativo, atividade
educacional, pratica educativa, educacdo rural, ambiental, sexual, educacao para o transito,
educacdo escolar, entre outros. Mesmo considerando a atividade educativa como uma
prética diversificada, ela ainda perpassa toda a vida social, tornando-se extensa e dindmica,

e por isso, indispensavel a vida de todo individuo.

Assinala-se com Plarchard (1975, p. 26) que educar, em seu sentido etimolégico “é
conduzir de um estado para outro, é agir de maneira sisteméatica sobre o ser humano, tendo
em vista prepara-lo para a vida num determinado meio”. O termo educativo (educacado)
parece sintetizar criagdo, tratamento, cuidados que se aplicam aos educandos visando

adaptar seu comportamento a expectativas e exigéncias de um determinado meio social.

A educagdo é, portanto, um processo mutavel, cuja dindmica estéd relacionada ao
padrao de comportamento que ela exige. Cada sociedade, ao longo dos tempos e da historia
assume um tipo de educacao que melhor se adeque as suas normas e condutas sociais.
Portanto, a escola tem sido historicamente a instituicao escolhida pelo Estado e pela familia
como o melhor lugar para o ensino e aprendizagem de valores. Verifica-se nos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN, 2001) um breve resumo sobre a histéria educacional brasileira.

Consta que no ano de 1826 foi realizado o primeiro projeto de ensino publico que
afirmava que o aluno deveria ter conhecimentos morais, civicos e econdmicos. Em 1909 foi
criado um elenco de matérias, mas a educagao ndo apareceu como conteido de ensino. Em
1942, a lei orgéanica do ensino secundario falava em formacdo de personalidade integral
do adolescente. Em 1961 a lei de Diretrizes e Bases do ensino colocava entre suas normas a

formacado moral e civica que aparece como disciplina especifica pela lei de n® 5.292/71.

A educagao em valores, embora tenha sido considerada importante, até o século
XIX fez parte do curriculo oculto das instituicdes. Somente a partir da segunda metade
do século XX ganhou destaque no ambito escolar, quando se reconhece como sujeitos do
processo de formacgdo tanto o professor quanto o aluno e a familia. A Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional - LDB 9.394/96 reconhece que a finalidade da educacao ¢é a
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formacao da cidadania, cabendo a escola desenvolver os valores basicos para a vida social e

para a qualificagdo profissional do educando. No artigo 2° assim dispde:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de igualdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1996).

Ainda segundo os PCN (2001) cabe a escola empenhar-se na formacao dos seus
alunos, embora que, tanto a familia, como os meios de comunicagao e a convivéncia social
contribuem para essa formacao, faz-se necessario reconhecer a influéncia e a importancia da

escola neste contexto.

Os PCNs (2001) propdem que se inclua a temadtica “ética” nos curriculos, sendo
que os objetivos a serem desenvolvidos no ensino fundamental devem possibilitar que os
alunos sejam capazes de: compreender o conceito de justica; adotar atitudes de respeito
pelas diferencas entre as pessoas; adotar atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio
as injusticas e discriminac¢des; compreender a vida escolar como participacdo no espago

publico; valorizar e empregar o didlogo; construir uma imagem positiva de si.

2.2 A auséncia da virtude na convivéncia familiar

Virtude esta relacionada a moral e é dela uma qualidade particular. E uma inclinacao
do individuo para decidir pelo que é certo e praticar o bem. Sao todos os hédbitos e acdes
adotadas e praticadas pelo homem que o levam para o caminho correto. Ha diferentes usos
do termo relacionado a forga, a coragem, o poder de agir, a eficicia de um ou a integridade

da mente.

A virtude é, pois, uma disposicao de carater relacionada com a escolha e consiste
numa mediania, isto é, a mediania relativa a nés a qual é determinada por um
principio racional préprio do homem dotado de sabedoria e é um meio termo entre
dois vicios, um por exerco e outro por falta. (Aristoteles, 1984, p. 73)

Segundo Aristételes a virtude estd dividida de duas formas: virtude intelectual e
virtude moral. A Virtude intelectual esta relacionada a tudo que aprendemos, ela nasce
e evolui a medida que aprendemos, que nos educamos. A virtude moral ndo é inata, é o
resultado de um conjunto de habito que desenvolvemos ao longo da vida, que nos torna
capazes de decidir e de praticar agdes e decisdes corretas. Para Aristoteles, nenhuma virtude
é inata, aprendemos no decorrer da vida, através da vivéncia, do ensino, do exemplo, refor-
cando-as por meio da repeticdo dos atos, que gera o costume, e esses atos, para gerarem as
virtudes, ndo devem desviar-se nem por defeito, nem por excesso, pois a virtude consiste na

justa medida, longe dos dois extremos (Aristételes, 1984).
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No mundo contemporaneo, o estilo de vida entrou em crise. Os valores da
modernidade, as tradicdes, as crencas e as formas de conduta se relativizaram. Essa re-
lativizagdo aconteceu por causa do avanco do progresso do pensamento e do conheci-
mento técnico e cientifico. Vivemos numa época onde as institui¢des e os c6digos sociais e
morais ndo podem mais determinar os modos de vida. Os tempos mudaram, mas a familia

continuou sendo o ntcleo fundamental para a vida em sociedade (Sousa, 2016, p30).

O Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social - CREAS é um
equipamento publico onde sdo oferecidos servicos com o objetivo de acolher, orientar, e
acompanhar familias e individuos em situagao de violagao de direitos, fortalecendo e recons-
truindo os vinculos familiares e comunitarios. Conforme o Censo SUAS de 2014, o niimero
de CREAS tem aumentado a cada ano, e ja somam cerca de 2.372 unidades distribuidas em
todo o Pais. O trabalho realizado no CREAS é caracterizado por uma intensa articulacdo em

rede, especializagdo e qualificacdo do atendimento.

Os servicos disponibilizados em cada unidade sdo centralizados na familia, com
mobilizacdo e participacdo social, focando nos territérios com maior vulnerabilidade e
fazendo com que todos tenham acesso aos direitos socioassistenciais. O objetivo é que haja
um empoderamento do individuo possibilitando que ele saia da situagdo de violagao de

direito, fortalecendo e reconstruindo os vinculos familiares e comunitérios.

A familia é um ponto de apoio, nos grandes momentos de crise precisamos
estabelecer critérios pelos quais nossos comportamentos devem ser pautados. Neste
sentido, os pais e educadores tém papel fundamental, pois tornam-se exemplo para os filhos
e educandos. Ensinam a estabelecer critérios validos para o acerto de suas decisoes. E é na
familia que a responsabilidade de cada cidaddo sera posta em pratica. Comega no lar. Os
pais tém obrigacdo de esclarecer as duvidas dos filhos, desenvolvendo seu senso critico, ar-
gumentando, respondendo seus questionamentos, construindo uma nova mentalidade que
é baseada no bem comum e na busca por uma sociedade melhor, em que todos tenham seus
direitos assegurados também na pratica. Pois é na familia, que se pode comecar o caminho
de volta ao cultivo dos valores fundamentais, assim construir um mundo melhor (Monteiro,
2006, p.10)

3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada fundamentou-se em pesquisas bibliograficas, para situar-se
em relacao a formagao de valores morais e éticos, ao longo do processo de formagao da

sociedade. No decorrer deste estudo foram levantados dados e informacdes sobre a falta
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de virtude nas familias e praticas de ensino decorrentes de sua formagao, vivéncia social e

profissional.

A pesquisa do tipo bibliografica ¢ um estudo de fontes secunddrias sobre o tema
satisfacdo, para conhecer e levantar informacdes escritas e discutidas que tratam do tema, o
qual, segundo Lakatos (2007), é aquela em que o pesquisador se utiliza de livros, revistas,
documentos, periddicos, enfim, registros impressos, que permite o pesquisador conhecer
0 que ja se estudou sobre o assunto. A bibliografia permite oferecer meios para definir,
resolver ndo somente problemas ja conhecidos, mas também explorar novas areas, onde os

problemas ainda nao se cristalizaram suficiente.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E através da valorizacdo e do respeito das caracteristicas do individuo que a escola
trabalhara e ensinara o aluno a aprender a ser e a viver junto, a medida que ele se perceba
e se sinta parte de um universo que é, ao mesmo tempo, singular e plural, se valorizando e
atribuindo juizo de valor a diversidade étnica, cultural e religiosa vivida no seu meio e em

diferentes regides.

Trabalhar a formagao do aluno em virtudes morais ajuda despertar a sua consciéncia,
para repensar qual o seu lugar na sociedade, uma vez que essa mesma sociedade, tende
a excluir os seres humanos, seja por meio da violéncia, das diferencas sociais, culturais e
econdmicas. H4 situacdes onde a sociedade ndo respeita e ndo valoriza o ser humano pelo
seu carater, mas sim pelo que ele tem, ou seja, valoriza o poder econdmico que determinado

grupo possui, excluindo aqueles que nada tém.

A formagao moral é o aspecto mais importante e tem como missdo a familia, haja
vista que, a responsabilidade social comeca no lar e na escola, porque forma o caréter e a
personalidade do individuo. E importante discutir e tratar da questao dos valores humanos
através do didlogo respeitoso, da discussao e da aceitacao de cada um como parte essencial
da vida do ser humano. Dessa forma, as discussdes devem ter como base a busca pelo en-

tendimento de si, do outro e da importancia que cada um representa.

H4 um desejo enorme por parte da escola que o processo de ensino e aprendiza-
gem melhore através da participagdo mais efetiva dos pais nas discussoes e transmissao de
valores. Entretanto, enfatiza-se essa participagdo da familia no processo educativo do aluno,
pois deve assumir seu papel de forma efetiva, ja que a maioria demonstra atitudes e com-

portamentos observados no proprio dmbito familiar.

30




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

REFERENCIAS

ARISTOTALES. Etica a Nicomaco. Traducdo: Leonel Valandro e Gerd Borhein. Ed Abril
S/ A Cultural: Sao Paulo, 1989.

BRASIL. Secretaria de Educagdao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: Intro-
ducao aos Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC / SEF, 1997.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Ed. Atica, Sao Paulo, 2000.
LAKATOS, E. M., & Marconi, M. de A. Metodologia cientifica. Sio Paulo: Atlas, 2007.
MONDIN, Battista. Introducao a Filosofia. Editora Paulinas, 1980.

MONTEIRO, Ana Paula Chagas. Crise de valores ou valores em crise? Rev. NUFEN, Sao
Paulo,v.5,n.1, p.82-87,2013. Disponivel em <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?scrip-
t=sci_arttext&pid=52175-25912013000100009&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 31 maio 2024.

PILETTI, Nelson & Claudino. Os trés principais fil6sofos gregos: Socrates, Platao e Aristo-
teles. Sao Paulo: Atica: 2003.

VALLS, Alvaro L. M. O que é ética? Sio Paulo: Brasiliense, 1994.




CAPITULO 3

MUSICA NA ESCOLA: OS ASPECTOS POSITIVOS DA
MUSICALIZACAO NO ESPACO ESCOLAR

Alisson Rodrigues Leles

Maria Gilvanir Quinzeiro Soares
Manoel Carvalho Neto




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

1. INTRODUCAO

ﬁ Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia/SEMECT, junto
as escolas da Rede Publica Municipal de Ensino, realiza diversas agdes no
campo da arte e da cultura, visando o desenvolvimento sociocultural e aprendizagem dos

educandos em diferentes areas de conhecimento.

O projeto “Mtsica na Escola” objetiva disseminar a cultura musical nas escolas
da Rede Publica Municipal de Ensino de Caxias/MA, por meio da musicalizacdo através
da flauta doce, das bandas e fanfarras escolares, oportunizando aos alunos aprendiza-
gens teodricas e praticas de instrumentos musicais, marcialidade, artes visuais e expressao

corporal.

A insercao do projeto “Musica na Escola” justifica-se por se tratar de manifestagdes
culturais populares, atuando como uma estratégia de disseminacado da cultura musical e de
aproximacao entre escola e comunidade, portanto, o presente projeto tem como base legal a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao/ LDB n® 9.394/96, conforme o Art. 26:

§2° “O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird
componente curricular obrigatério da educacdo basica” e §6° “As artes visuais, a
danca, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o componente curricular
de que trata o §2° deste artigo” (redacdo dada pela Lei n° 13.278 /2016).

Nesta perspectiva, as aulas de musica tém como publico-alvo os alunos do Ensino
Fundamental, selecionados pelo critério de aptidao musical, tendo como metodologia o

ensino de conhecimentos teéricos e praticos ministrados no contraturno escolar.

A insercao do ensino de musica nas escolas constitui-se em uma politica publica
municipal destinada a juventude, proporcionando a aprendizagem da arte e cultura, bem
como a prevencdo ao uso de drogas e a marginalidade social, possibilitando a formagao
de cidadaos criticos e atuantes na comunidade que estdo inseridos. Desta feita, o presente
trabalho discorrera sobre as agdes desempenhadas pelo projeto nas escolas contempla-
das com o programa afim de evidenciar os aspectos positivos proporcionados pelas acoes

realizadas com o auxilio da miusica.

2. O PROCESSO DE MUSICALIZACAO ATRAVES DAS BANDAS E
FANFARRAS ESCOLARES E FLAUTA DOCE

A cultura constitui-se em tudo que é produzido e representa a identidade de um

povo, como a fala, a maneira de vestir, os hébitos e costumes, a gastronomia e o gosto
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musical, sendo essencial para o exercicio do pensamento, para a formacao de valores e de-

senvolvimento da capacidade do ser humano relacionar-se com o préximo.

Neste sentido, a musicalidade contribui para o processo de ensino e aprendi-
zagem, desenvolvendo nos alunos a reflexdo, a sociabilidade e a expressividade, bem
como a produgdo de cultura no espaco escolar. Segundo Oliveira (1999) a necessidade de
comunicacdo impulsiona o desenvolvimento da linguagem, assim, compreende-se que a
finalidade da insercao da musica na escola transcende a transmissao da técnica de cantar e/
ou tocar um instrumento, mas possibilita ao aluno o acesso a novas linguagens e expressoes

artisticas, despertando o gosto pela cultura.

Destaca-se que a musicalizacdo, enquanto instrumento didético, aumenta nas
criancas e jovens a sensibilidade auditiva, a qualidade de concentragdo, a coordenacao
motora, o raciocinio légico, a socializagdo e o equilibrio emocional, atributos essenciais na

formacdao humana.

Diante disso, podemos destacar uma das modalidades em relagdo ao ensino da
mausica na fala de Ribeiro (2010) as bandas de musica possuem registro no Brasil desde
o periodo colonial, denominadas na época de bandas da fazenda, sendo integradas por

musicos escravos, que tocavam em troca do seu sustento (Cajazeira, 2004).

Historicamente, as bandas de fanfarras estdo associadas a diversos contextos rela-
cionados as manifestacdes populares e eventos sociais, mantendo caracteristicas peculiares
e denominagdes diferentes para cada situacdo de acordo com a fungao social, como banda
militar ou banda civil (escolares, filarmonicas, religiosas/igreja, entre outras), podendo ser
denominada, ainda, de acordo com a instrumentalizacdo utilizada - banda musical, banda

de percussdo e banda sinfonica.

As bandas fanfarras nas escolas sdo importantes para a aprendizagem dos alunos,
segundo Higino (2006) a maioria dos alunos que integram a banda tem um bom rendimento
escolar, o que pode estar relacionado a alta concentracdo que a educacao musical exige, ao

senso de responsabilidade e de cooperagao entre seus integrantes.

A perspectiva, portanto, consiste em oportunizar aos alunos da Rede Publica
Municipal de Ensino de Caxias/MA o ensino tedrico-pratico em instrumentos de sopro e
percussao, formando bandas e fanfarras escolares, visando revelar talentos, aprimorando a

linguagem traduzida em formas sonoras, sensagdes e sentimentos.

Ja no que tange o ensino de flauta doce no processo de musicalizacao, podemos

destacar que o instrumento musical flauta doce apresenta-se uma escolha relevante para
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o ensino de musica nas escolas por oportunizar aos alunos a exposigdo aos sons e seus
elementos, podendo ser aproveitado em varios aspectos. Conforme Oliveira e Silva (2011,
p. 1846): “a vantagem de ser adequado para a iniciacdo, pela facilidade de manuseio, prego
acessivel e possibilidade de aprendizado em grupo”. Neste sentido, Veloso e Araajo (2017,
p- 93) consideram que “aspectos extramusicais como o baixo custo deste instrumento (fator

que democratiza o seu acesso) também devem ser considerados”.

Em termos técnicos e de repertdrio, os beneficios do uso da flauta doce para a
educacdo musical sdo de grande relevancia, tornando-a reconhecida como “um instrumento
que tem uma vocagdo natural para a musicalizacao” (Marques, 2012, p.1). Isto justifica-se,
devido a aspectos como a digitagao simples, natural e intuitiva, o repertério amplo e de facil
acesso (que proporciona aos alunos o contato com a produgao musical desde a renascenca)
e as praticas instrumentais coletivas, que viabilizam experiéncias de interacdo, manutencao

das relacoes sociais em sala de aula.

A flauta doce é um instrumento que marcou ndo somente a tradicdo na Europa,
mais também no Brasil, muitas vezes usada por camponeses. Segundo Lira (1984, p. 4),
as flautas tém sido representadas em muitas pinturas, talhas e gravuras de muitas civili-
zagOes antigas”. Todavia, sua fabricagao inicial, aponta que primeiramente haviam razdes
econdmicas para seu uso, pois “as flautas eram feitas de um material natural e muito simples
- em pedago de madeira oco, uma vara de bambu, (elementos simples e baratos). Isso justifi-

ca-se a facil producao artesa e a sua fécil aquisigdo econdmica no mercado.

Avangando um pouco nos aspectos da fabricacdo, Lira (1984, p. 50) assinala que
hoje os instrumentos sdo feitos de resina, o que os torna “mais baratos que os de madeira”,
sendo “perfeitamente adequados para criancas ou iniciantes” pois, “além de serem lavaveis,

nao racham facilmente quando caem ou sofrem qualquer pancada”.

Segundo Marques (2012, p. 2) a democratizagao da flauta doce, pode ser observada
por ser “um instrumento de baixo custo”, se tornando “acessivel a grande parte da
populacao”. Também, com modelos e manutencao financeiramente mais acessiveis de
serem “adquiridos por projetos ou escolas que dispdem de escassos recursos financeiros,
permitindo que o aluno possa usar o instrumento desde o inicio de uma oficina ou curso
regular” (Cuervo, 2009, p. 25).

Desse modo, é necessdario que este ensino seja um processo natural, estimulado con-
tinuamente para se promover a vivéncia musical. Convém deixar claro que o processo de
musicalizagdo na escola ndo necessariamente pretende que o aluno seja um musico, nem

muito menos engessa-lo em apenas uma vertente musical, mas ampliar sua visao de mundo,
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conhecimento cultural, estimulando os aspectos psicolégicos e sociais, promovendo uma

experiéncia impar para o educando.

3. RELATOS DE PARTICIPANTES DO PROJETO

Mediante o exposto acima podemos destacar a magnitude do projeto Mdsica na
Escola que transcende o ensino e aprendizagem dos alunos através das aulas de musica-
lizagao e da prética nas apresentacdes em pragas publicas, festas culturais locais, desfiles
civicos, shopping center e na comunidade escolar. O significado é tao real que agrega a
juncdo de musicos, cantores da terra renomados através da Musicalidade em praca ptblica
da cidade de Caxias-Ma. Ressalta-se sobre os depoimentos de profissionais da musica com

seus relatos belissimo.

E magnifico falar de algo que foi criado e executado por uma coordenacio que ver
a musica como uma arte de transformar sujeitos em cidadaos, com mais ética e respeito
consigo mesmo e com o proéximo, sendo por tanto o mesmo sentimento das 25 (vinte e
cinco) escolas participantes do projeto bem como de toda sociedade, mencionar as criangas,
jovens e adolescentes que somam e aprende todos os dias um jeito de ser cada dia melhor
e conquistar seu lugar no universo do qual estdo inseridos. Para tanto destacamos a credi-
bilidade do Prefeito Fabio Gentil, através da Secretaria de Educacdo Ciéncias e Tecnologia
aqui representada na pessoa da Secretaria Municipal de Educacdao Professora Mestra Ana
Célia Pereira Damasceno de Macedo, a qual o respeito e agradecimentos por acreditar e
ver a Miisica como um processo relevante para os educandos da rede Pablica Municipal de

Ensino de Caxias.

Segue abaixo os depoimentos de Instrutores de musica: Professor Jeias Marques da

Costa, Licenciatura em Musica-UEMA e Pés-Graduado em Arte e Musica:

Comecei no projeto em maio de 2023, nas escolas Filomena Machado Teixeira, e
Joaquim Francisco de Sousa. Nos primeiros dias houve uma resisténcia por parte dos
alunos, muitos alunos ndo tinham nocdo de musica, inclusive de Bandas e Fanfarras,
alguns nao sabia nada de ritmos, mas com a metodologia aplicada os resultados
surgiram em menos de dois meses os alunos ja estavam tocando, fizemos uma bela
apresentacao no desfile civico de 7 de setembro, e algumas apresentagdes na propria
escola. Essa experiéncia me trouxe muitos conhecimentos, aprendizado, e a certeza,
que, quando se faz o trabalho com amor e dedicagdo, os desafios se tornam possivel.
(Costa, 2023)

Destacamos o relato de um aluno, Wesley Pereira da Silva da escola Filomena

Machado Teixeira quando em sua fala ele destaca:

“Eu lhe agradeco por tudo que aprendi nas aulas de misica, embora o tempo para
pratica na fanfarra foi pouco, mesmo assim, o senhor pedia para os alunos nao
desistir, que seria a melhor fanfarra escolar a se apresentar no desfile do dia 7 de
setembro. (Silva, 2023)
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Ainda sobre os relatos, podemos evidenciar a satisfagdo da aluna Suliana Cristina

Rodrigues Vieira da escola Antonio Rodrigues Bayma, onde ele menciona:

Foi muito bom, as vezes era meio estressante pra nés da fanfarra. E realmente a
nossa fanfarra fez uma bela apresentacdo no desfile, bem como nos povoados da
zona rural do municipio. O projeto de musica nas escolas foi 6timo e desejo continar
no ano de 2024 com fé em Deus, e vamos conseguir ficar melhor ainda. (Vieira, 2023)

A aluna Suenny Gabrielly Miranda de Sousa destaca:

Primeiramente, eu amei participar da fanfarra da escola, porque nao foi s6 uma
simples fanfarra ou uma miusica que fizemos e tocamos, foi mais que isso, foi um
sentimento de amizade e carinho que criei, foi meu tltimo ano na escola Filomena
e nesse ultimo ano eu deixei registrado nao s6 com uma foto, mas sim com uma
imensa felicidade em meu coragdo, que participei da fanfarra da escola, e fico feliz,
participar do 7 de setembro, foi muito gratificante pra mim, e sobre o professor?
Primeiro que ele foi mais que um professor de misica, ele foi amigo de todos nos,
nos ajudando em coisas que nao sabiamos, deu conselhos que sei que levaremos
pra vida inteira, ele se preocupava com nosso bem estar, se estivamos bem ou
nao, enfim eu agradeco imensamente a todos a principalmente a meu professor.
(Miranda, 2023)

Seguindo os depoimentos e relatos de experiéncias, em sua fala o professor Antonio

Glécio da Silva Dias comenta:

O Projeto Musica na Escola desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacao nas
escolas do municipio de Caxias é uma parceria que tem dado certo dentro e fora do
ambiente escolar. Com isso, ressalto que no ano de 2023 tivemos resultados positivos
nas escolas que desenvolvemos os trabalhos de musicalizacao. Tudo isso foi possivel
mediante o apoio da gestao das escolas, funcionarios, alunos, pais e responsaveis
que colaboraram incansavelmente para o desenvolvimento do projeto. (Dias, 2023)

Observamos o mesmo relato positivo do Projeto Musica na Escola no comentario do

professor Francisco Flavio Lopes:

“As escolas Antonio Edson e Escolinha Tia Joana, nas quais fui professor e
colaborador, participaram de varios eventos no decorrer do ano letivo, como, festa
das maes, festejo junino, 7 de setembro e outros. A alegria era explicita no rosto de
cada crianga e adolescentes por estarem participando dos eventos.”

“Diante de muitas experiéncias vividas, recordo-me do aluno Emanuel da escola
Tia Joana, uma crianga de 12 anos que tinha perdido a mde e apresentava um estado
de depressdo se mostrando triste e deprimida, encontrou na mtsica um espaco
para preencher o vazio que existia em sua vida. Através da banda fanfarra ele foi se
mostrando um garoto muito talentoso e dedicado. E dias atras, para minha surpresa,
recebi uma mensagem do Emanuel dizendo que estava matriculado na Escola
Antonio Edson me aguardando para se matricular na banda da escola.” (Lopes,
2023)

Assim, podemos afirmar que musica é capaz de transformar vidas, abrir caminhos
e criar oportunidades. O estudo da musica pode mudar radicalmente o rumo da vida de
uma pessoa. E se tratando de uma crianca ou adolescente a importancia fica mais acertada,
ajudando na percepcao no raciocinio, dentre outras coisas. A musica tem grande influéncia,

além de fornecer uma experiéncia agradéavel, que estimula a imaginacdo e a criatividade das

criancas e dos adolescentes.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A musicalizacdo é um processo de construgao e formacdo do conhecimento, que
defende o desenvolvimento da sensibilidade, do senso ritmico, da criatividade, do prazer
de ouvir musica, da memoéria, da imaginagdo, da concentragdo, do respeito ao préximo, da
atencao, da socializagao e da afetividade, também colaborando para uma efetiva consciéncia

corporal e de movimentacao.

A atividade de musicalizacdo nas escolas esta relacionada a uma motivacdo maior
e diferente do ato de ensinar, em que é possivel beneficiar a autoestima, o desenvolvimento
do senso musical, da socializagdo e do gosto pela musica nas criangas dessa fase. Pois, a
mausica, quando de boa qualidade proporciona, multiplos beneficios para as criangas, ado-

lescentes e jovens e é um grande alicerce no seu desenvolvimento.

Todavia, os alunos quando inserida na atividade de musicalizagao passa a conhecer
melhor a si propria e também melhora o didlogo e a interacdo com o outro. As atividades
de musicalizagdo, como ja citamos anteriormente, contribuem de maneira significativa no
desenvolvimento psicomotor, afetivo, cognitivo dos alunos, além de favorecer a alfabetiza-
¢do em funcao da melhora na atencao, organizagdo espago, ritmo, discernimento auditivo e

reducado de ansiedade.

O trabalho com musicalizacao através das bandas, fanfarras, violao e flauta doce
na escola é um importante instrumento que amplia, além da sensibilidade a musica, outros
fatores, como por exemplo: a concentracdo, a memoria, a coordenagdo motora, a socializa-
¢do, a acuidade auditiva e a disciplina, portanto é mister afirmar que a musica nutre um
poder transformador e é ainda uma condutora de bem-estar a seus adeptos. Ao expor os
relatos aqui apresentados fica evidente que os que sdo beneficiados com o projeto colecionam
histérias positivas e emocionantes no que compete a sua participagdo no projeto “musica na

escola”.
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1 INTRODUCAO

Estudar sobre avaliacdo ndo é facil, primeiro porque trazemos todas as nossas
experiéncias vivenciadas, infelizmente, acreditando ainda em moldes antigos e
ultrapassados, pois ndo é por este o motivo que chegamos aqui, onde estamos? Em segundo
lugar porque nao nos aprofundamos no referencial teérico das tendéncias pedagodgicas até
chegar ao item avaliagdo, ou seja, julgamos apenas pelo que vivemos e em tltimo lugar, mas
nao necessariamente menos importante, nao compreendemos que pelo fato da educacao ter
uma intencionalidade, o homem constréi sua realidade através de acdes educativas muito

bem planejadas e alicercadas pelos teéricos.

Em se tratando da concepcdo da Pedagogia Histérico - Critica somos todos,
professores e alunos, agentes sociais que se diferenciam apenas pelo ponto de partida do co-
nhecimento, pois o professor inicia uma mediag¢do da cientificidade dos contetidos e conduz

a processos psicologicos superiores onde os alunos tem a real percepcdo de sua realidade.

Assim, este artigo possui como titulo “ Avaliacdo da Aprendizagem Escolar: reflexdes
em vista da Pedagogia Hist6rico-Critica para uma formac¢do humana” em que analisamos
a avaliacdo da aprendizagem escolar na Educacdo Basica. Partindo do principio de que a
avaliacdo é um processo didatico-pedagogico utilizado pelos professores como componente
integrante e fundamental do processo de ensino e aprendizagem, com vistas a planejar as
préaticas pedagogicas e para tomadas de decisdes visando a melhoria da qualidade e desen-

volvimento do ensino.

A avaliacdo da aprendizagem escolar é um processo continuo e sistematico que
acompanha o desenvolvimento individual do sujeito. Utiliza-se de instrumentos e métodos
avaliativos para refletir sobre a¢des futuras e promover o crescimento e aprendizado dos
alunos. Deve ser uma avaliacdo de cardter processual e continua, visando o desenvolvi-
mento da pessoa humana. A anélise desse objeto de estudo partiu das nossas inquieta-
¢des no trabalho junto a equipe de avaliacao da SEMECT, e também por compreender sua

importancia no contexto social e educacional.

Entendemos que a avaliacao faz parte do processo de ensino e aprendizagem como
um componente indissociavel e sua conducao deve estar intencionalmente relacionada aos
principios tedrico-préticos e metodolégicos para, podemos alcangar uma formacao voltada
para o desenvolvimento humano, uma formagao comprometida com o desenvolvimento
critico da cidadania. A educagao escolar ndo se desvincula da perspectiva social, politica e

econdmica, devemos ter clara a nossa concepgao de formacdo que queremos e qual nossa
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posicdo como profissional nesta sociedade. Desta forma, podemos partir da seguinte questao
norteadora deste estudo: como é possivel avangar em principios tedrico-praticos e metodo-

l6gicos da avaliacdo da aprendizagem em uma perspectiva da formagao critica e humana?

Partindo do questionamento supracitado, o objetivo geral é analisar os principios
tedrico-préticos e metodolodgicos da avaliacdo da aprendizagem escolar em vista de uma
formacao humana para o exercicio critico da cidadania. De forma mais especifica, identificar
os principais desafios dos professores no processo avaliativo, compreender as concepcdes
de avaliacdo da aprendizagem dos professores e entender como as praticas avaliativas

contribuem para o desenvolvimento do estudante na Educagao Basica.

Como professoras que compdem a equipe de avaliagio da rede municipal,
percebemos que no contexto social estamos avaliando quando de modo individual ou
coletivo verificamos a qualidade e a utilidade de um produto; definimos prioridades;
atribuimos valor para algo, ou a um percurso; analisamos os resultados das decisdes que
foram tomadas; ou seja, quando avaliamos as situagdes do nosso cotidiano para tornar o
processo mais organizado. No processo de ensino e aprendizagem entendemos a avaliagao
como um ato, ou uma prética complexa cuja finalidade varia de acordo com a proposta
pedagodgica que norteia o ensino, que possibilita organizar o ato pedagodgico. A avaliacao
deve ser intencional, onde verificamos a aprendizagem dos alunos e planejamos os novos
niveis e situacdes do seu desenvolvimento. O planejamento deve ser estratégico e intencional

em vista das dificuldades vivenciadas pelos alunos e professores.

O posicionamento anterior partiu das nossas inquietacdes enquanto professoras que
integram o contexto da escola e participes da equipe de avaliacdo da rede municipal, sobre
as bases tedricas que norteiam a avaliacao da aprendizagem das escolas publicas. O que se
distancia de uma concepgao de avaliagdo que visa a uma formagcao critica voltada para o
desenvolvimento humano, pois precisa ter clareza sobre o que sera, como e as condigdes do
que serd avaliado. Se o pressuposto é acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem do
estudante, temos que ter uma soélida concepgao pedagodgica critica que explique e orienta
o processo de ensino e aprendizagem, que possam contribuir com o desenvolvimento do

aluno.

2 A AVALIA(;AO’ DA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Entendemos o trabalho escolar como principio educativo pelo qual os individuos,

historicamente, produzem a sua humanidade individual e coletiva, a pedagogia histérico-
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-critica e a psicologia histérico-cultural posicionam-se em defesa do trabalho do professor,
da transmissao do conhecimento e da sua apropriagao; pois esse conhecimento oportuniza-
rd aos sujeitos conhecer a realidade para além da aparéncia e, dessa forma, revela-se como
condicao para que possam se inserir na realidade ndo para se adaptar a ela, mas para trans-

forma-la. (Saviani, 2013).

Um dos problemas da educagdao é compreender avaliacdo sob um ponto de vista
simplista e ndo fundamentado em subsidios tedrico-metodolégicos que vislumbrem a
vivéncia social, significa ndo compreender a dimensao da condicdo histérico-social do de-

senvolvimento humano na interacdo social com outras pessoas.

Para tanto, os pressupostos teéricos da Teoria Histérico Cultural ou Pedagogia
Historico-Critica se fundamentam na Filosofia materialista dialética que explica a condicao
do historico-social do homem no processo de apropriacao da cultura mediante a interacdo

social entre os mesmos.

Tendo em vista a concepgao pedagogica da Pedagogia Historico-Critica, a avaliagdo
da aprendizagem, é compreendida como parte de toda acdo pedagédgica, como um dos
componentes do processo educativo, que contribui para que todos tenham acesso aos bens
materiais e intelectuais que foram produzidos pela humanidade. Possibilita um replaneja-
mento das agdes pedagogicas, com vistas a potencializar cada vez mais o que est4d sendo
ensinado, buscando estratégias mais adequadas a atividade de ensino, deflagrando, desse
modo, um movimento qualitativo das praticas pedagogicas, que observa os resultados entdo

alcancados e reorienta novas possibilidades de encaminhamentos.

Nesta dimensdo, Vygotsky (2006, p.) esclarece que o ensino é uma organizagdo da
aprendizagem da crianca e conduz ao desenvolvimento mental, e o ativa, e esta ativagao
nao poderia produzir-se sem a aprendizagem. Esta concepcdo nos remete a relacdo que ha
entre as funcdes interpsiquicas (atividades sociais mediante a acdo de outros seres humanos)
e as funces intrapsiquicas (ja entdo internalizadas ao psiquismo humano), as conquistas
alcancadas no plano intrapsiquico abrem possibilidades de agdo e novas formas de relacao
no plano intrapsiquico e, dependendo das possibilidades nas quais a crianga se encontra
inserida, alimenta o desenvolvimento intrapsiquico. Tendo em vista que a complexifica-
¢ao do psiquismo humano se relaciona ao desenvolvimento da atividade, é importante nos

determos nos elementos constituintes desta.

Entendemos que a avaliacdo deve ser intencional e sistemética e os julgamentos
feitos trazem consequéncias, algumas positivas, outras negativas (Villas Boas, 2000, p.42).

A avaliacao de insere no processo de aprendizagem e deve apontar o estagio de desen-
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volvimento em que o aluno se encontra, detectando suas dificuldades e possibilidades de
crescimento. A avaliacdo tem como objetivo acompanhar as dificuldades dos alunos para
o replanejamento de praticas que visem sanar as deficiéncias diagnosticadas na aprendiza-
gem. Nessa proposta de avaliacdo, o professor é um mediador no processo de aprendiza-

gem, acompanhando as especificidades dos alunos e ao tempo de aprender de cada um.

A avaliagdo como mediadora e formativa da aprendizagem deve ocorrer ao lado do
processo de ensino, subsidiando as etapas que a compdem. Compreendemos, que a avaliagao
daaprendizagem é um processo extremamente profundo que, inclusive, ultrapassa os muros
da escola, sendo muito ampla para ser resumida a uma tinica etapa e ao final do processo da
aprendizagem, como fazem os testes e provas, por exemplo. Avaliar pressupde diagndstico
e reorientagdo do aluno, verificagdo dos pontos positivos a fim de reforca-los e dos pontos

negativos a fim de melhoréa-los.

No que tange a Psicologia temos a Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky (1989),
explicando o espago escola, enquanto elemento de aprendizagem, oindividuo se apropriando
de sua cultura e desenvolvendo seu intelecto. Desta forma, analisar os fundamentos de
Vygotsky significa refletir o papel da escola e as formas mais eficientes de ensino e avaliagao
na busca da formacao humana.

Para aprofundarmos mais nossa discussao, Vygotsky (1989, p. 101) diz que “O
bom aprendizado é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento” diz ou seja, o
bom aprendizado é aquele que procede em desenvolvimento mental. O comportamento

consciente provém das relacdes sociais que o homem tem, o0 homem ndo é somente produto

do meio ambiente, mas um agente ativo desse meio.

De acordo com Vygotsky (1989), o individuo aprende desde o nascimento por meio
de experiéncias empiricas e espontaneas. Esse tipo de aprendizagem resulta na apropriagao
dos conceitos cotidianos. Ja os desenvolvimentos dos conceitos cientificos dependem da
aprendizagem escolar. A mediacdo do professor ao trabalhar com conceitos cientificos
desencadeia a aprendizagem interferindo naquilo que Vygotsky (1989) denomina de zona
de desenvolvimento préximo ou potencial, que sdo as funcdes mentais em desenvolvi-
mento e refere-se a capacidade que vai além daquilo que a crianca consegue fazer sozinha.
Entao, a aprendizagem s6 sera significativa se desempenhar esta fungdo, pois, a mediacao é
fundamental para impulsionar o desenvolvimento mental prospectivo. Nesta perspectiva,
a aprendizagem ocorre quando se incorpora as praticas culturais. O aluno entende sua
realidade a partir de uma andlise histérico cultural do seu passado e que intervengdes

podem ser feitas em seu futuro e que ele é o agente desse “futuro”.
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Por isso que os objetivos do ensinar devem ser pensados para além somente do
“0 que ensinar” e “para que ensinar”. O que se aprende fora da escola deve ser explicado
no contexto analitico e sistematizado dentro da escola, aqui, cabe dizer: olha a avaliagao
permeando esse processo todo. Cabe a escola o saber sistematizado, isto nos leva a outro
item: as condicOes de acesso ao saber sistematizado. Baule (2010) descreve que ao se elevar
(nas avaliagdes) o “respeito”, as preocupacdes com a aprendizagem se diluem e ndo raro,
acabe se transformando em forma de manutengdo das condigdes em que os alunos se
encontram. Diante da defesa do respeito das diferencas e da cultura de cada um, a escola

acaba contribuindo para a manutencao das desigualdades.

3 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA

A realizacdo desse estudo norteou-se por meio de uma pesquisa bibliografica de
carater exploratorio-descritiva de concepgao qualitativa, método dialético das vivéncias das
autoras no contexto escolar e no acompanhamento pedagoégico, baseada também em livros,
periddicos e estudos sobre a temética. A pesquisa exploratério-descritiva, apresentar-se-a o
percurso com utilizacdo da pesquisa bibliografica como procedimento metodolégico. Parte
da reflexao pessoal e da anélise de documentos escritos originais denominados fontes de

forma ordenada.

A pesquisa bibliografica implica em um conjunto ordenado de procedimentos de
busca por solucdes, atento ao objeto de estudo, sendo oportuno possuir a delimitagao dos
critérios e dos procedimentos metodolégicos que permitem definir um estudo como sendo

bibliografico.

A pesquisa bibliografica tem sido muito utilizada nos trabalhos de carater explo-
ratério-descritivo, reafirma-se a importancia de definir e de expor com clareza o método e
os procedimentos metodolégicos que envolverao a sua execucdo, detalhando as fontes, de
modo a apresentar todo o processo de investigacao e de analise da proposta. E 0 momento
de conexdo com o material de estudo, para leitura, anotagdes, indagacdes, reflexdo e a

proposicao de solucdes.

4 ANALISE DAS PERCEPCOES DAS AUTORAS SOBRE A AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM

No contexto escolar a responsabilidade, o respeito e a solidariedade constituem a
formacdo humana, assim como tantos outros valores e ndo seria adequado em uma visao

emancipadora do ser humano, que estabelecéssemos uma “escala” de avaliacdo com tal
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finalidade. A avaliacdo processual e continua, considera o percurso do aluno, suas possibi-
lidades de desenvolvimento, atribuindo ao individuo essas caracteristicas, como préprias
dos estudantes. Duarte (2015, p. 12) destaca que “[...] a concepgdo de mundo, ou visado de
mundo, é constituida por conhecimentos e posicionamentos valorativos acerca da vida, da

sociedade, da natureza, das pessoas [...] e das relacdes entre todos esses aspectos”.

Assim, a concepcao de mundo é decorrente das relagdes estabelecidas indivi-
dualmente e coletivamente, possuindo caracteristicas que sdo singulares e universais
e decorrentes daquilo que o género humano produziu. Cabe-nos evidenciar que numa
perspectiva historico-critica o individuo ndo forma sua visao do mundo a partir do nada,
mas forma-a e a transforma-a a partir dos elementos que herda da sociedade. E preciso que
coletivamente desnaturalizemos aquilo que acreditamos ser natural e superemos a espon-

taneidade da vida humana.

A avaliagdo é o resultado de fatores objetivos e subjetivos, como a adequacao das
situagOes de aprendizagem, a forma de organizacdo das agdes pedagdgicas e o contetido a
ser ensinado. Elas salientam que um contetido de qualidade proporciona a apropriacao de
valores e é a forma como o conhecimento sera transmitido que definira quais valores serdo

apropriados pelos alunos.

A avaliagao se constitui como processo de anélise e sintese e o seu direcionamento
é dado pelo objetivo da atividade, que, organizada pelo professor, possui uma intenciona-
lidade. Por meio da andlise das acdes de ensino e aprendizagem, tendo como finalidade a
organizagao com vista ao desenvolvimento do pensamento teérico nos escolares, a avaliagao
é mediadora entre a atividade elaborada pelo professor e a atividade de aprendizagem

realizada pelos escolares.

Assim, constitui-se um desafio aos professores o ato de avaliar a acao de analisar o
processo inicial idealizado, reavaliar a distancia, os caminhos e as possibilidades de atingir
o objetivo inicial no processo e apds a realizagdo da atividade. Desta forma, o ato de avaliar
é uma atividade que ndo se dissocia da atividade vital humana, que é o trabalho, nesse
movimento entre apropriacdo e objetivacdo. Esta capacidade de refletir evidencia a tese de

que a realidade existe fora e independente da consciéncia humana.

No processo avaliativo pressupde-se a sintese dos processos de objetivagdo e
apropriagao do conhecimento. Duarte (2015), expressa a dindmica de constituicao do
individuo, visto que ndo ha atividade de trabalho sem objetivacdo e sem apropriacdo. O
produto do trabalho humano é sempre atividade humana objetivada, decorrente de apro-

priacdes. O processo de apropriagdo do conhecimento surge na relacdo entre o homem e a
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natureza. O ser humano, pela sua atividade transformadora, apropria-se da natureza in-
corporando-a a pratica social. Ocorre o processo de objetivacdo, pois o ser humano produz
uma realidade objetiva que passa a ser portadora de caracteristicas humanas, uma realidade
que adquire caracteristicas socioculturais, acumulando a atividade de geragdes de seres
humanos. Isso gera a necessidade de apropriagdo dos produtos culturais da atividade e

objetivagdes do género humano.

A avaliagdoconstitui-semedianteasintese dos processos deobjetivagdoeapropriacao,
que segundo Saviani (2013) no sistema capitalista de apropriacao dos resultados do trabalho
faz a apropriagdo e a objetivacdo, em vez de humanizarem a vida do trabalhador, o alienem
da riqueza material e nao material. As relagdes sociais, no ambito do capital, impossibilitam
que aqueles que constroem a realidade humana se apropriem dela na mesma proporcio. E
necessario resgatar a vinculagdo ontoldgica entre trabalho e educacao, a fim de se defender
a apropriacao do patrimonio genérico da atividade humana por meio da educacéo institu-

cionalizada.

Com base nos estudos de Macedo (2012) acerca das relacdes estabelecidas entre a
avaliacdo como atividade humana, a avaliacao da aprendizagem escolar e a escola como
espaco privilegiado para essa atividade, questionando, refletindo e analisando as ocorréncias
histéricas no ambito da avaliacdo e procurando situar o fendmeno da avaliagdo nas relagdes
multiplas que sdo estabelecidas na realidade. O estudo considera que a Psicologia Histo-
rico-Cultural pode fornecer subsidios teérico-metodoldgicos capazes de contribuir para a
constituicao da consciéncia de alunos e professores, com vistas a formacao da concepgao de
avaliacao da aprendizagem escolar como mediacdo da aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos. Sendo imperiosa a compreensao das concepgdes da avaliacdo da aprendizagem

por todos noés professores.

Historicamente, com a ascensdo da classe burguesa como classe dominante e da
necessidade de recomposicao de hegemonia da burguesia; de acordo com Saviani (2013)
tornou-se necessario articular ideologicamente a escola a uma perspectiva ndo mais centrada
na socializagdo do conhecimento objetivo sobre a realidade, uma concepgdo da escola como
espaco de respeito a individualidade e as necessidades da vida cotidiana dos individuos. O
capitalismo precisava formar os trabalhadores com rudimentos da cultura, inclusive para
disciplina-los. Aparece nesse contexto o mito da ascensdo social e a igualdade de oportuni-

dades apregoada pela ideologia liberal.

Nesta dimensdo, a Pedagogia Histérico-Critica, a finalidade da educagdo escolar é

transmitir aos individuos aquilo que eles ndo podem aprender sozinhos e que promovera o
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desenvolvimento méximo das possibilidades humanas. O professor tem relevante fungao,
pois ele serd o responsavel pelo planejamento de ensino, organizando os conhecimentos
classicos fundamentais a serem garantidos pela escola para a humanizacao dos individuos;
ele vai elaborar os meios mais adequados a apropriagdo da cultura; é o educador que terad
condicdes de avaliar o que o aluno atingiu dos objetivos planejados e quais as corre¢des de

curso que precisam ser estabelecidas para que a aprendizagem se efetive.

O professor precisa saber que o que “ensina”, fazer sentido a prética pedagogica
docente, uma vez que esse aluno vem de uma realidade que ele ndo vé e nem sente na
maioria das vezes nenhuma perspectiva, na escola, que o ajude a melhorar a vida que tem.
A aprendizagem precisa ser sentida e vivida, ter significado, uma cronologia dentro do
aspecto humano que o aluno se sinta participe. A aprendizagem é, portanto, uma atividade
reflexiva. O aluno internaliza e compreende as relagdes sociais que o envolve, a complexi-
dade do saber, mas sobretudo sua insercao nessa complexidade. Construir novos conceitos

a partir dos anteriores. Nas palavras de Gasparin (2009, p. 58):

Os conceitos do professor ndo sao transmitidos de forma mecanica e direta ao aluno;
nao sao passados automaticamente de uma cabeca para outra. O caminho que vai
desde o primeiro contato da crianca com o novo conceito até o momento em que

2

a palavra se torna propriedade sua, como conceito cientifico, é um complicado
processo psiquico interno e envolve a compreensao da nova palavra, seu uso e
assimilacdo real.

Para Gasparin (2009), o professor deve trabalhar os conteidos numa relagao com a
realidade, dessa forma interage imediatamente com a zona de desenvolvimento dos alunos,
fazendo com que os conhecimentos sejam internalizados e compreendidos a luz da relagao

dialética que tém.

Ao compreendermos em como a aprendizagem devera acontecer entdo passamos a
compreensao da avaliacdo no processo. Se compreendemos avaliagdo nesta perspectiva da
Pedagogia Historico Critica entdo percebemos que o contetido tem um significado marcado
pela vivéncia deste aluno, que a mesma contribui para o desenvolvimento do aluno, desta
forma a avaliagdo também é um elemento de aprendizagem a medida em que o aluno faz
reflexdo sobre o que aprendeu, ele sabe sintetizar, sabe fazer consideragdes, tecer comentarios

significativos e argumentar sobre o que aprendeu.

Entdo, a pergunta que temos em mente é? A ideia de avaliagdo como sendo classifi-
catdria, quantitativa foi superada? Sera que noés, professores, compreendemos a aprendiza-
gem na inter-relacdo das vivéncias e assim realizamos uma avaliagdo como um componente

integrante do ato educativo como formagao humana?
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P2

Avaliar na Perspectiva Historico-Critica é compreender as dimensdes: teérica,
como o aluno vé o contetido sob um olhar mais analitico e a pratica que é a utilizacdo desse
conteddo de forma apropriada passando a ser significativo. Gasparin (2009) denomina
novo instrumento de trabalho, luta construgdo da realidade pessoal e social. A projecao do

conhecimento sobre o assunto vai além do que foi estudado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo da aprendizagem deve partir da compreensdo do que o aluno aprendeu,
assim devemos planejar o ato educativo para avaliarmos o que o aluno esta aprendendo, em
vista de replanejar as acdes, para potencializar ainda mais o que estamos ensinando e buscar
outras estratégias mais adequadas as proposigdes do ensino. Assim, aspecto qualitativo da
avaliacdo da aprendizagem deve sobrepor o quantitativo das préticas pedagégicas que
dialeticamente observa os resultados e orienta novos encaminhamentos a partir de uma

dada concepcao pedagoégica.

Contudo, ao tratarmos de avaliagao da aprendizagem escolar que se constitui em um
processo continuo e sistemético que advém como um componente que ajuda na continui-
dade desses processos: a discussao de novos conhecimentos, do desenvolvimento de apren-
dizagens mais complexas de pensamento; do entendimento de retomar conceitos, enfim,
o contetido estudado ou parte dele, haja vista as dificuldades diagnosticadas. A avaliacdo
orienta o processo de ensino realizado numa continuidade histérica, em vista da aprendi-
zagem de contetidos que fazem sentido aos estudantes. Se o professor pretende ensinar o
aluno sobre democracia objetivando uma anaélise critica sobre o tema, podera por exemplo,
ter como instrumento de avaliagdo uma redagdo/texto sobre o contetido e uma abordagem

completa do panorama que cerca esta tematica.

Portanto, com o objetivo de compreender a temaética da avaliagdo, tomamos os
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica e Psicologia Histérico-Cultural, entendendo
que ambas apresentam contribui¢des interligadas para o estudo da pratica pedagégica.
Buscamos analisar a relacdo entre a avaliagdo no processo de humanizagao, discutindo
os fundamentos da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica que se
relacionam mais diretamente a pratica pedagogica, tendo em vista a unidade filosoéfica e
histérica entre ambas as teorias, construindo assim, bases tedricas que formem o homem

para o exercicio critico da cidadania.
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1. INTRODUCAO

presente artigo surge a partir de um projeto de pesquisa intitulado “Inclusao
Oeducacional de pessoas com deficiéncia ou transtornos de aprendizagens na
pandemia da COVID-19: percepcdes de professores, coordenadores pedagégicos e maes/
pais”, aprovado pela Fundacao de Amparo a pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico do Maranhdao (FAPEMA), por meio do Edital n°02/2022. Além do apoio
da Pro-reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacao-PPG, com a concessao de Bolsas de Apoio
Técnico Institucional- BATI/UEMA, através do Edital n° 07/2023, e Programa Institucional
de Iniciacao Cientifica da UEMA /PIBIC, Edital n°® 20/2023.

A representacdo da inclusdo no cendrio escolar se encaixa em aspectos do teor da
educacdo inclusiva: acdo politica, cultural, social e pedagoégica proveniente do amparo ao
direito da unido dos alunos com necessidades especiais ou ndo, sem a ocorréncia de discri-
minagao (Brasil, 2008). A escola é o espaco onde esses estudantes devem se sentir acolhidos,
e as dificuldades ou barreiras sdo pontos a serem superados em conjunto com a familia e a

escola.

Posto isso, busca-se responder a questdo norteadora: Quais as percepg¢des de coor-
denadores pedagogicos, professores e maes/ pais sobre as politicas educacionais e a inclusao
escola? Para tal, delimita-se como objetivo geral: analisar da percepcao dos professores e
coordenadores pedagodgicos sobre a Educagao Especial na perspectiva inclusiva e sobre as

politicas educacionais inclusivas.

Este estudo deu-se por da pesquisa bibliografica e documental, de cunho descritiva,
abordagem qualitativa, com a utilizacdo do instrumento de pesquisa, questionario semies-
truturado, que foi aplicado aos coordenadores pedagdgicos, professores, maes e pais de

escolas publicas municipais da cidade de Caxias-MA.

Para fundamentar a discussdo dessa pesquisa foram utilizados autores que
abordam a Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, como Mantoan e Lanuti (2021;
2022); e Mantoan (2022; 2017); entre outros autores, documentos legais como a Constituigao
Reptblica Federativa Brasileira (Brasil, 1988), a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia,
n° 13.146 (Brasil, 2015).
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2. O PERCURSO DA INCLUSAO ESCOLAR ATRAVES DA LEGISLACAO
BRASILEIRA

E constitucional a garantia de educacdo para todos, de forma a promover o pleno
desenvolvimento do cidadao. A Constituicdo Federal Brasileira (Brasil, 1988), afirma que
perante a lei todos somos iguais, sem distincao de qualquer natureza. Essaigualdade abrange
a Educacdo, assegurada pelo Art. 205, ao dizer que “A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qua-

lificacdo para o trabalho”. (Brasil, 1988, p. 88).

A inclusdo constitui um paradigma educacional que acolhe a diferencga, e entende a
igualdade e a diferencga, nao como opostos, mas como valores indissocidveis (Brasil, 2008).
A inclusao é incompativel com a integracao, pois a inclusao “[...] prevé a insercao escolar
de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar
as salas de aula do ensino regular.” (Mantoan, 2003, p. 16). Segundo essa autora, a distincao

entre esses dois termos é um bom ponto de partida para o entendimento do processo

inclusdo nas escolas.

Avangos no movimento de inclusao tem como propulsores articulagdes nacionais e
internacionais que resultaram em dispositivos legais que respaldam as agdes de democra-
tizacdo da educacao, ou seja, a constituicdo de uma escola para todos. Entre elas pode-se
destacar a Politica Nacional da Educacao Especial na perspectiva Inclusiva- PNEEPEI
(Brasil, 2008), e a Lei Brasileira de Inclusao Escolar-LBI, n° 13.146 (Brasil, 2015).

A PNEEPEI deixa claro o paradoxo inclusao/exclusao existente no processo de de-
mocratizacdo da educagao, que percebe nessa universalizagdo da educacao a definicao dos
incluidos e excluidos a partir de padrdes preestabelecidos no sistema de educacional (Brasil,
2008). Como um marco no processo inclusivo brasileiro, ela amplia discussdo e estabelece

caminhos para préticas inclusivas.

A Lei Brasileira de Inclusao foi um grande acerto, esse instrumento normativo veio
para contribuir com a inclusdo educacional e social de todas as pessoas com deficiéncia,
porém, é necessario ressaltar que muitas vezes essas pessoas nao possuem seus direitos
cumpridos por lei, por isso, a escola juntamente com a familia devem ter o conhecimento
sobre todas as promocdes de servicos e condi¢des de acessibilidade, e assim ndo deixarem

que seus alunos e filhos tenham seu desenvolvimento afetado (Rocha; Oliveira, 2022).
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Segundo Mantoan (2022), as mudancas referentes as gestao e praticas pedagogicas,
tornam relevantes a ampliagdo do debate das possibilidades de avangos no processo de
inclusdo escolar. O fato é que a educagao inclusiva deve reformular o conhecimento na
escola, marcando a singularidade de cada aluno e ressaltando o quanto isso é essencial para

o processo educacional.

3. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo bibliogréfico, entendida por Severino (2007), como aquela
que se realiza a partir dos registros de pesquisas anteriores em livros, documentos, artigos,
teses, entre outros, permitindo que o pesquisador utilize as contribui¢des de outros autores
que realizaram estudos sobre o assunto a ser pesquisado. Ela serd associada a pesquisa
documental que, segundo Severino (2007), em seu sentido amplo podem ser documentos

impressos, jornais, fotos, videos e documentos legais.

Com uma abordagem qualitativa, tendo em vista a sua importancia para diferentes
estudos pois, de acordo com Liidke e André (1986), ela coloca o pesquisador em contato
direto como a situagdo estudada e, com isso, os estudos a partir de tal abordagem permitem
elucidar o dinamismo interno das situacdes a serem analisadas.Com o cunho descritivo,
nessa pesquisa ha o que é descrito, pois “[...] os fatos sdo observados, registrados, analisados,
classificados e interpretados, sem que o pesquisador interfira sobre eles, [...]” (Prodanov;
Freitas, 2013, p. 52).

Esta pesquisa foi desenvolvida na cidade de Caxias-MA. Os participantes dessa
pesquisa foram 10 coordenadores pedagoégicos, representados pela sigla CP; 10 professores,
na qual serd utilizada a sigla PR; e 10 maes/ pais, representados pela sigla MP. Eles estao
numerados seguindo a ordenacdo da tabulacdo do projeto da qual foram selecionados para

analise.

Esses participantes participaram de forma voluntaria por meio de um questionario
semiestruturado impresso, e na versao online pelo Google Forms. Os dados coletados, por
meio da aplicacao de questionario, foram submetidos a Analise de Contetido, proposta por
Bardin (2011), que tem como propdsito a compreensdo do significado das falas dos sujeitos
para além dos limites daquilo que é descrito. Entre essas técnicas, optou-se pela Analise
Tematica, que busca os ntcleos de sentido. Nesta perspectiva, com base nos dados oriundos
dos questiondrios, ocorreu a categorizagao, inferéncia, descricao e interpretacdo minuciosa

de todo o contetdo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A inclusdo educacional é proveniente de um longo processo de lutas, no qual contou
com o avango da area de pesquisas e a criagdo de leis de amparo a pessoa com deficiéncia.
A atualizacdo dos pilares que fundamentam conceitos legais no eixo da inclusao, levam a

movimentos que causam repercussdes no meio escolar principalmente no ensino.

Categoria 1- Percepcao de Educacao e Educacao Especial na perspectiva in-
clusiva

A esse respeito, os participantes foram questionados sobre suas percepcdes acerca

dessa tematica. E as respostas dos coordenadores:

CP1- A educacdo inclusiva visa a permanéncia e integragdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais no &mbito escolar.

CP2- Educacdo inclusiva visa a permanéncia das criangas nas escolas, sem excluir,
sem preconceito. E a aceitagdo do outro com suas limitagoes e dificuldades.

CP3- A educacao inclusiva veio tornar o individuo em situagdo de igualdade, como
cidadao e exercendo seus deveres tem direitos,

CP4- E a educagdo que promove a integragdo das pessoas com necessidades especiais
na escola por meio de praticas pedagogicas, proporcionando educacdo regular a
educagdo especial.

CP5- A educagdoinclusiva éa garantia do direito deaprendizagem e desenvolvimento
do sujeito aprendendo na rede regular de ensino em todos os seus aspectos: cognitivo,
afetivo e motor.

CP6- A modalidade de ensino que objetiva estabelecer a igualdade de possibilidades
e oportunidade na educacdo. Tornando um direito de todos estudantes com
necessidades especiais.

CP7- E um direito das pessoas com transtorno globais do desenvolvimento ou
superdotacdo

CP8- E educacao que permite o acesso da crianga que apresenta alguma deficiéncia
a uma escola regular.

CP9- E muito importante pois cada aluno deve e tem direitos a serem respeitados

CP10- E um tipo de ensino que tem como objetivo principal estabelecer a igualdade
de possibilidades e oportunidades no ambito da educagao

Mediante o exposto, nota-se que os Coordenadores Pedagégicos compreendem a
Educagao Especial na perspectiva inclusiva. Por meio desses fragmentos, essa educagao
promove a garantia de direitos, do respeito, da dignidade, permanéncia e a convivéncia, o

que evidéncia que somente a inser¢do no ambiente escolar ndo resulta em inclusao.

Segundo Nascimento, Morais e Carvalho-Filha (2023), é indicado uma maior
discussao e formacao continuada sobre a inclusao, pois auxiliara esses profissionais no pla-

nejamento de acdes individuais e coletivas uma educacao mais democratica. A educagao
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inclusiva estd em andamento, é um processo extenso e intenso, que ndo espera as condigdes

mais privilegiadas para acontecer (Mantoan, 2017).

Sobre o que entendem por Educagdo Inclusiva, os professores declararam:

PR1- E o0 ato de englobar a participagdo de todos os estudantes em estabelecimentos
de ensino, independentemente de sua necessidade.

PR2- A que propicia o aluno a participar sem distingdo das atividades pedagodgicas,
sejam adaptadas ou ndo, de forma a ndo “excluir” durante o processo ensino-
aprendizagem.

PR3- A educacdo inclusiva se refere ao atendimento de criangas com necessidades
especiais, as mesmas condi¢bes oferecidas as ditas normais, para que possa
desenvolver suas habilidades.

PR4- E aquela que garante melhor qualidade de vida e ensino educacional para seus
alunos, respeitando a diversidade, as necessidades e o potencial do seu educando.

PR5- E um tipo de ensino que tem como objetivo principal estabelecer a igualdade
de possibilidades e oportunidades no ambito da educagdo, ou seja, visa tornar um
direito de todos os estudantes.

PR6- E aquela que integra a todos sem fazer nenhuma excluséo.

2

PR7- Educagdo Inclusiva é oportunizar igualdade de acesso e permanéncia no
ambiente escolar de forma integral.

PR8- Entendo que devemos incluir, respeitando as diferencas de cada um, para
que ndo se cometa injusticas com suas necessidades especificas. Incluir com suas
diversidades. Que devemos buscar maneiras de tentar resolver qualquer tipo de
exclusao.

PR9- E acesso para todos os alunos aprenderem juntos, sem diferencas e preconceitos.

PR10-Entende-se por ser importantissimo tal processo, porém na realidade, ha falta
de profissionais especializados ou capacitacao dentro da sala de aula.

Ao analisar as respostas dadas pelos professores, foi interessante chegar a conclusao
que grande parte entendem a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. Contudo, como
afirma PR10, h4 a falta de profissionais com formacao que abranja essa 4rea. Essa percepcao
confirma que a promocao da inclusdo escolar causa insegurancas e incertezas, visto os
docentes estdo habituados como métodos e praticas pautadas na filosofia da identidade, e
assim véarios aspectos se apresentam como obstaculos que justificam praticas educativas nao

inclusivas (Mantoan, 2017).

E importante ressaltar que “O professor tem o poder de decisdo para ser inclusivo
ou nao, ja o aluno, com excegdes, ndo tem opcdo de escolher que tipo de educacao prefere.”
(Tomazi, 2021, p. 83) O professor que ndo entende a necessidade de mudanca sucumbe
aos desafios que a mudanca pode trazer. Desse modo, entender a educagao na perspectiva
inclusiva, mas ndo contribuir para que ela se efetive no ambiente escolar contradiz o papel

politico e social da profissao docente.

As maes e pais responderam da seguinte forma:
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MP1-Educagdo inclusiva assegura os direitos da crianga com deficiéncia a cidadania.

MP2-Seria a inclusao de nossos filhos a um ensino de qualidade e conviver com
outros alunos.

MP3-Entendo que a educagdo inclusa parte do principio em que o sistema de
educacgdo deve assegurar o acesso de criancas e jovens ao sistema educacional os
adaptando de forma que favoreca a permanéncia e de condicdes de aprendizagem
das pessoas com deficiéncia ou que possua transtorno de aprendizagem.

MP4-Educagdo Inclusiva para mim é a que todas as criangas tém o direito de
aprender.

MP5- Para a educacdo inclusiva e educar todas as criancas em um mesmo contexto
escolar de igual pra igual

MP6- Uma educacao para todas as pessoas que tem alguma limitagdo.
MP?7-Educagdo que va realmente incluir

MP8-A educacao que permite que alunos com deficiéncia, transtornos ou dificuldades
de aprendizagem aprendam e convivam juntos com os que sdo considerados
“" L/
normais”.

MP9-Quando se utiliza de meios para adequar a educagdo a pessoa com necessidades
diferentes.

MP10- E educar para todos respeitando as suas particularidades

O reconhecimento das maes e pais dos direitos a educacdo, a importancia da socia-
lizagdo e desenvolvimento de seus filhos por meio de uma educacao inclusiva fica evidente
nesses fragmentos. Pensar a escola inclusiva é perceber que, de modo geral, ela influencia
nao s6 na vida académica do aluno, mas também em suas relagdes sociais, principalmente
em suas familias, que também vivem uma relagdo com as situagdes de deficiéncia de seus

filhos em seu cotidiano (Mantoan; Lanuti, 2022).

Assim, a participagdo da familia no processo educativo contribui para a inclusao,
haja vista que as criangas e jovens precisam ser acolhidos para além das salas de aula.
Conforme Dutra e Dutra (2021), a articulacdo dos profissionais, familia e a sociedade sao

fundamentais para a constitui¢ao do sistema educacional inclusivo.

Categoria 2- Conhecimento acerca da lei 13.146/2015

No que se diz a respeito do direito a inclusao escolar das pessoas com deficiéncia, a
aprovacdo da Lei n° 13.146/2015 (Brasil, 2015) trouxe beneficios para a inclusao escolar da
pessoa com deficiéncia. Nesse sentido, os Coordenadores Pedagégicos sobre o conhecimen-

to sobre a Lei n° 13.146/2015 (Brasil, 2015).

CP1- Sim, ela garante condicdes de acesso a educagdo, satide e estabelece puncoes
para as atitudes discriminatérias.

CP2- Matricula obrigatéria das criancas com deficiéncia na rede regular de ensino.
Concordo, porém as escolas e os profissionais devem estar preparados para que o
ambiente ndo seja apenas um deposito.
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CP3- O que estd mais em foco sobre a lei é que a inclusdo tem que acontecer, pois é
um direito e assim tem que acontecer

CP4- Sim. Em linhas gerais a lei 13.146/2015, traz como inten¢do assegurar e
promover igualdade o direito a educagdo escolar na perspectiva da incluséo.

CP5- Sim, ela vem assegurar o direito das pessoas com deficiéncia na rede regular
de ensino, sendo punido o gestor escolar ou autoridades competentes que venham
recusar estas matriculas.

CP6-Esta lei prevé medidas de acessibilidade em todos os setores: educacdo, no
trabalho, transporte, satde, cultura e lazer. Ainda, medidas de protecdo e assisténcia
a pessoa em situagdo de vulnerabilidade social.

CP7- Acessibilidade ndo é apenas colocar o aluno deficiente na escola e deixar ele
sozinho precisa incluir ele em todas as atividades da escola

CP8- Sim, estabelece normas nos critérios basicos das pessoas portadoras de
deficiéncia
CP9- Sim, mas superficialmente tratados direitos a aprendizagem das condicoes
necessarias ao acesso e permanéncia da crianca deficiente
CP10- Sim, ela obriga as escolas privadas e ptblicas a receberem os estudantes com
deficiéncia
Na concepgao dos Coordenadores, a Lei n°13.146 /2015 (Brasil, 2015) é uma garantia
de acesso de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, medidas de acessibilidade e
punicao a todas as formas de discriminagao e preconceitos relacionados a deficiéncia. Tendo
em vista o importante papel do coordenador pedagégico na inclusdo escolar, ter conheci-

mento das leis que asseguram a educacdo de todos se torna um ponto crucial.

Seja na formacao de professores, na organizacdo dos processos pedagdgicos, ou
como apoio as praticas e as familias, apenas o saber superficialmente, como dito por CP9,
pode gerar enganos que conduzirdo a uma ideia de inclusdo diferente da desejada. Cabe
a esse profissional, em conjunto com outros, criar novos espagos de democratizacdo da

educacgao que eliminem as barreiras existentes e sem discriminacdo (Mantoan, 2003).

PR1- Sim, um pouco. Apenas sei que é a Lei que assegura as condi¢des de igualdade
e os direitos da pessoa com deficiéncia.

PR2- Vessa sobre a garantia dos direitos da pessoa com deficiéncia. No tangente, a
educacao garante a matricula em escola regular, sem exclusao.

PR3- Um pouco. Diz respeito a questao da promogao de acessibilidade.

PR4- Sim, a lei assegura condi¢des de igualdade, direitos, promovendo, dessa forma
a inclusdo e a cidadania do cidadao com deficiéncia.

PR5- Sim, a lei brasileira de inclusao assegura e promove condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e a liberdade, promovendo assim a inclusdo e a cidadania da
pessoa com deficiéncia.

PR6- Sei que existe, mas nao conhego na integra.

PR7- Sim. Instrumento legal de muita importéncia para as PCD, resultado de muita
luta por direitos.

PRS- A lei 13.146 de 6 de julho de 2015. Ela busca igualdade para as pessoas com
deficiéncia.
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PR9- E uma que assegura os direitos da pessoa com deficiéncia tendo em vista a
inclusdo social e também a cidadania.

PR10- Sim. Essa lei diz respeito ao aparo, ou seja, trazer a acessibilidade as pessoas
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida ao ambiente escolar.

Esses docentes também demonstram a necessidade de aprofundar a leitura e
discussao no texto da Lei 13.146/2015. O conhecimento acerca da Educacao Escolar Inclusiva
se faz necessario para que eles questionem e distinguem a origem das imposi¢des do sistema,

para exercer seu poder em sala de aula e na escola que atua (Mantoan; Lanuti, 2022).

A Educacao Especial na perspectiva inclusiva tem uma mudanga significativa nas
escolas, por agora ser uma modalidade de ensino que ndo substitui ensino comum, mas
complementa/suplementa ele, que se mal compreendida, ndo ha transformacgdes, apenas
reforco do sistema antes vigente (Mantoan; Lanuti, 2022). As leis corroboram para um
melhor entendimento desse processo e as necessidades no percurso de sua efetivagdo nas

escolas publicas municipais de Caxias-MA.

As maes e pais ao serem questionados sobre o conhecimento da Lei n°13.146/2015,

responderam da seguinte forma:

MP1-Mais ou menos, a lei tem por objetivo promover a crianga ou adolescente um
suporte necessario para que seus direitos sejam respeitados.

MP2-Sim, foi uma lei que foi criada para garantir os direitos e suas protegdes das
criangas e inclusoes delas.

MP3-Sim! Apesar de ainda ser considerada uma vitéria devida a escassez de
investimentos e falta de interesse publico em relagdo a inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola publica, a Lei é a principal arma que temos para que possamos
exigir o exercicio de direitos.

MP4-Sim, estatuto da pessoa com deficiéncia, ela foi criada para garantir o direito de
todas as pessoas com deficiéncia. Garante todos os direitos para todos.

MP5- Sim, objetivo da lei é promover a igualdade.
MP6- Ela garante a matricula da pessoa com deficiéncia na escola regular.
MP7-Pouca.

MP8-Sim. A LBI propde garantir o direito de condic¢des igualitarias as pessoas
com deficiéncias. Assim como a garantia d gozarem dos direitos fundamentais
objetivando sua inclusao e cidadania.

MP9-A lei iguala a crianca com deficiéncia as criangas tipicas, tornou o acesso a
educagdo uma garantia, pois nao se pode mais negar o acesso sob nenhum argumento.

MP10- Sim. A LBI garante a igualdade nos servicos ofertados na area da satde,
educagdo, moradia entre outros para as pessoas com Deficiéncia.

A falta de conhecimento sobre os direitos das pessoas com deficiéncia pode
atrapalhar no processo de ensino e aprendizagem dos filhos, que precisam ter a participagao

dos pais em conjunto com a escola para promover “[...] mudancas no modo como a escola
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se organiza nos espagos fisicos e nas praticas pedagogicas dentro e fora de sala de aula”
(Nascimento; Morais; Cavalho-Filha, 2023, p. 14).

A Lei n°13.146 (Brasil, 2015), deve ser conhecida por todos os profissionais da
educacao e pela familia, haja vista que esse documento determina que a escola deve propor-
cionar uma educacado basica que atenda a pessoas com deficiéncia de maneira igualitaria,
democratica e de qualidade, com a disponibilizacdo de recursos e servigos necessarios para

que aconteca na sua totalidade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdao ocorre mediante a participacdo e interacdo de todos, sem qualquer
diferenciagdo no ambiente educacional e social, pois as praticas inclusivas de qualidade
exercidas a fim de impulsionar o processo de inclusdo e desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia e transtornos de aprendizagens devem ser encontradas no cotidiano da sala de

aula e no A&mbito familiar.

Os coordenadores pedagégicos, assim como os professores, precisam compreender
sobre praticas inclusivas e desenvolver projetos pedagogicos de modo a promover a inclusao
de todos os alunos. Ademais, esses profissionais apontam a necessidade de estudo sobre
as politicas publicas educacionais, e a formagado continuada acerca da educacdo inclusiva,
de modo a favorecer a superacgdo de possiveis dificuldades apresentadas na realidade com

efetivacdo desse processo.

Enquanto as mades e pais, a relacao entre familia e escola pode propiciar um espago
essencial para o entendimento a respeito das legislagdes que garantem a educacdo de seus

filhos, o que contribuiria para um acompanhamento mais ativo do processo de inclusao.
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1 INTRODUCAO

Versar sobre o estagio supervisionado mostra-se por vezes desafiador, por se
tratar de um componente formativo fundamental nos cursos de licenciatura.
No curso de Pedagogia, o estagio supervisionado é o componente curricular com a maior
carga horaria, 400h, que podem ser distribuidas para um melhor entendimento das espe-
cificidades do espaco escolar. O estagio permite ao estagidrio ter uma visdo aprofundada
do campo educacional, esquivar-se dessa imersao no processo de estagio, significa ter uma

visado superficial da realidade e do ambiente escolar.

Nesse contexto, foi langado um olhar sobre o estagio como pesquisa que fortalece a
teoria e a prética, onde Ghedin, Oliveira e Almeida (2015) tratam da relagdo do estdgio com
a pesquisa e sua movimentacdao dentro da matriz curricular, onde a interdisciplinaridade
tem como um dos aspectos importantes o didlogo entre as disciplinas, porém é necessario
mencionar que nao se trata apenas da juncao das disciplinas a partir da estrutura curricular,
mas a interdisciplinaridade como uma atitude, uma dindmica, um movimento em busca
de um saber, que envolve conhecimento, visdo de mundo e consequéncia de mundo, e isso

significa um movimento dinamico e reflexivo por parte do corpo docente do curso.

Dessa forma, a investigacdo neste estudo foi sobre as expectativas de professo-
res(as) em formacdo que iriam iniciar o estagio supervisionado no curso de Pedagogia,
com o objetivo de conhecer e refletir sobre as expectativas de professores(as) em formagao
no momento que antecedeu o inicio do estagio supervisionado. Para tanto, o pesquisador
agregou a essa discussdo os seguintes autores: Buriolla (2011), Ghedin, Oliveira e Almeida
(2015), Pimenta (2012), Pimenta e Lima (2006) e Miranda (2018), Tardif (2005) e Imbernén
(2014) dentre outros.

Esta pesquisa se justifica pela relevancia que é o estagio supervisionado, pois
enquanto os estudos sobre ele avancam, sdo conectados saberes que impactam na formacao
de professores, a estrutura do trabalho abrange a metodologia desenvolvida, as andlises

fruto da pesquisa narrativa e consideragdes finais do estudo.

METODOLOGIA

A metodologia desenvolvida neste estudo contemplou a pesquisa bibliografica e
a pesquisa narrativa por se constituir em uma forma de compartilhamento de vivéncias e
experiéncias, e, sobre esse aspecto, Miranda (2018) afirma que as narrativas proporcionam

aos professores momentos de socializacdo, de partilha de experiéncias e conhecimentos
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e de reflexdes em torno de sua pratica, ao escreverem sobre temas que trazem saudades,

tristezas, alegrias, melancolias, que os inquietam.

O cenario da pesquisa foi o Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF),
localizado no municipio de Pago do Lumiar/MA, e para compor a amostra do estudo, foram
convidados(as) discentes do curso de Pedagogia para serem colaboradores(ras) da pesquisa,
participando de uma roda de conversa, onde apenas 10 compareceram, e as narrativas que
imergiram a partir deste momento foram tratadas conforme a anélise de contetido de Bardin
(1977).

3 NARRATIVAS DE PROFESSORES(AS) EM FORMACAO EM RELACAO
AO INICIO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

A roda de conversa aconteceu no dia 29 de setembro de 2022, com saudacoes e agra-
decimentos, a fala neste momento contemplou a relevancia da presenca de todos, o espago
escolhido para a realizacao da roda de conversa foi a sala onde os discentes estudam, para
que eles pudessem se sentir mais a vontade. A sala ndo era tdo grande e as cadeiras foram

dispostas em circulos.

As narrativas iniciais permitiram o entendimento sobre as escolhas dos colabo-
radores(as) pelo curso de Pedagogia, e apesar do curso nao ter sido a primeira opgao de
formacdo para 9(nove) dos colaboradores(as), apenas 1(uma) acalentou o desejo desde cedo

de ser professora.

Ao abordar sobre o conhecimento da matriz curricular do curso: compreensao sobre
a interdisciplinaridade das disciplinas, todos reconheceram as conexdes entre as disciplinas
do curso e admitiram que, conforme ele foi avancando, essas conexdes foram ficando mais
fortes. No entanto, no que tange a percepc¢do da relacdo das disciplinas com o estagio,
apenas o Colaborador 9 apontou que os professores fizeram a relacdo com a pratica. Desta
forma, é preciso apontar que o colaborador em questao, ja tem nivel superior e a Pedagogia
é a sua segunda graduacao, por isso, o pesquisador considera que ele tem mais maturidade
para perceber os entrelagamentos do estdgio com as disciplinas, na medida que, os outros

sujeitos externaram falas contrarias.

Sobre o reconhecimento das competéncias e habilidades pospostas pelo curso com
base no Projeto Politico Pedagégico (PPP), o autor percebeu que essa tematica foi menos
intensa em termos de narrativas, uma vez que os colaboradores ndo forneceram muitas

informacgdes. Além disso, todos afirmaram que nao tiveram acesso ao Projeto Politico
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Pedagogico do Curso de Pedagogia da instituicao, e que ndo o conhecem. Quando pensam

em competéncias e habilidades, direcionam a escola e ndo a sua prépria formacgao no curso.

No que tange a experiéncia do estdgio extracurricular: desafios e aprendizagens
dos(as) 10 colaboradores(as), apenas 2 (dois) ndo fizeram estdgio extracurricular: a Cola-
boradora 2 que fez estdgio na drea de turismo e o Colaborador 10, que é administrador
e trabalha no ramo de administracao de condominios. Durante essa tematica, a educacao
infantil foi protagonista das discussdes porque alguns colaboradores mencionaram que a
experiéncia ficou aquém do que esperavam, pois ndo conseguiram participar das atividades
pedagoégicas, estavam ali apenas como “babas das criangas”, ou seja, uma énfase apenas no
cuidar, sem enfoque pedagogico, ndo tiveram a oportunidade de participar das atividades
com énfase no educar. Em declinio ao que foi aludido acima, Milanesi (2012) afirma que, os
docentes regentes das escolas-campo também tém expectativa para receberem os estagiarios,
porém apesar de esses docentes terem passado pelo estagio como aprendizes, muitos deles
parecem ndo lembrar de suas vivéncias, ou seja, muitas vezes ndo sao receptivos e tolhem
a participagdo dos estagidrios(as) em atividades pedagogicas. Vejamos a narrativa do
Colaborador 10:

Existe um grande abismo, pois quando a gente chama estagiario, alguns professores
pensam que encontraram secretdrios para ajudar nas atividades especiais, como
cortar papel enquanto eu fico aqui fazendo outras coisas, cortar EVA e nao é esse
o papel, falta a comunicacdo bem clara sobre o que realmente vamos fazer, isso é
negado logo de entrada, de chegar 14 e saber o que vai acontecer, como a colega falou
aqui, eles ti jogam, numa sala e te vira, vocé vai dar aula.

Sobre essas narrativas, Pimenta e Lima (2006) afirmam que o reducionismo que
acontece nos estdgios em relacdo as perspectivas da prética instrumental gera e expde

problemas na formagao profissional docente.

Com relacao a importancia do estdgio curricular, o Colaborador 9 relatou sobre as

experiéncias e o conhecimento adquirido com ele:

Passei seis meses em um estagio extracurricular na area da Educacao Infantil, ressalto
que o aprendizado foi muito importante para que eu pudesse chegar mais adaptado
no estagio supervisionado. Considero como maior desafio a “ambientacdo”, ou seja,
conhecer os alunos, os profissionais da escola, e também os pais.

Enquanto ele fazia o relato, os demais participantes o fitavam, e ao pesquisador
ficou a indefinicdo sobre os pensamentos. Sobre que eles se perguntavam? Seria sobre a
escola? Se gostariam de estar estagiando nela? Para o pesquisador, o pensamento foi de ter

ouvido uma boa narrativa quanto as peculiaridades de cada campo de estagio.

Sobre a chegada do estdgio supervisionado, o Colaborador 1, ao se referir ao

estagio, relatou que ele “é algo de extrema importancia, visto que, receber esse feedback
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do orientador ajuda no préprio desenvolvimento do estagidrio, principalmente quando o
estagio obrigatorio é a primeira prética do aluno no campo”. A fala desse colaborador reflete
grande ansiedade em ter suas devolutivas em relacdo a sua atuacao durante o estagio. Ele é
um aluno presente e sempre procura a Supervisao de Estdgio do curso de Pedagogia, ques-
tionando sobre a previsao de visita para supervisao em campo, relata sobre a organizagao
da escola onde estagia e como essa prética tem contribuido para sua formagao. A Colabora-
dora 2 fez uma mencao interessante ao tratar sobre a teoria e prética, ou seja, a escola como
cendrio para a pratica dos conhecimentos adquiridos nos periodos, “[...] o estagio obrigatério
que recebe a orientacdo de um professor, onde antes de ir ao campo, esse estagiario é levado
a ter informacOes para entrar no campo, possui relevancia intrinseca em relacdo entre a

teoria e a pratica”.

Essa colaboradora enxerga o processo avaliativo no estdgio como um confronto, o
momento em que sera verificado o que realmente o estagiario aprendeu ao longo do curso,
ja a Colaboradora 3 foi bem sucinta na fala: “O estagio supervisionado é a agdo da teoria
aprendida na academia”. Aqui, a colaboradora reservou-se a tratar a pratica como algo

implicito no processo.

A Colaboradora 4 atua como professora desde 2008, em sua fala, preserva conceitos
importantes como: fundamentos tedricos, experiéncias e confirmacdes: “Uma forma de
vocé vivenciar os fundamentos teéricos que temos aprendido durante o processo de ensino
superior. A experiéncia de campo da um choque de realidade que muitas vezes serve
pra saber se realmente vocé quer estar ali como profissional ou ndo”. Durante as rodas
de conversa essa colaboradora manteve uma postura sempre segura e ndo se intimidou
diante das tematicas, se sentiu provocada de uma forma muito tranquila. A Colaboradora
5 menciona o termo prdxis ao referir-se ao estagio, entretanto nao sé ela como os demais co-
laboradores ainda necessitam de leituras nesse campo: “O estagio supervisionado consiste
em uma andlise de um profissional formado tomando nota do desenvolvimento de apren-

dizagem na prixis.”

A Colaboradora 6 trouxe afirmou que o estagio “é o momento de colocar em préatica
tudo o que foi aprendido na faculdade e com certeza aprender com a prética e pegar dicas”.
Suas palavras expressam preocupacao, enquanto sua narrativa nao reflete uma visao correta
do estagio, pois ndo se trata de “pegar dicas”. Na figura abaixo, Pimenta e Lima (2006)
representam a complexidade do estagio apontando aspectos relevantes: observagao, proble-

matizagdo, investigagao, analise e intervencao.
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A Colaboradora 7 fez uma acepgao surpreendente ao referir-se ao estagio super-
visionado: “Penso que é um método de avaliar bem raso, porque quando o estagidrio vai
para o campo de forma obrigatéria, ndo tem a liberdade de exercer o seu papel, de ter o
plano compartilhado pelo professor regente, entdo é muito dificil, ele fica s6 com a parte do

cuidar, ajudar no lanche da crianga, levar ao banheiro e auxiliar nas atividades”.

A narrativa da Colaboradora 8 expressa contradicdo, nas rodas de conversas,
sempre chegava atrasada, além de sair correndo da escola onde faz estagio extracurricular

para estar na faculdade a noite, apesar do esforco, ndo consegue chegar no horario:

Penso que o estagio supervisionado deveria ocasionar sabedoria, discernimento e
ser uma experiéncia de grande construgdo de conhecimento para o estagiario, pois é
o que de imediato, ele esta buscando, exemplos de bons profissionais que agreguem
em sua carreira, infelizmente isso ndo acontece e o estagio acaba se tornando
magante, ocasionando desisténcias (COLABORADORA 8).

O colaborador 9 foi suscinto: “O estagio supervisionado é um ambiente onde a teoria
e pratica conversam entre si”. Mostrando que tem uma visdo muito plena e que entende o

processo educacional do qual faz parte.

Para Pimenta e Lima (2006, grifo do autor), o estdgio para discentes em fase de
formacao inicial e que ainda ndo exerceram o magistério é antes de tudo um estagio de

boas-vindas de novos companheiros de profissao.

Por fim, o Colaborador 10 apresenta, superficialmente seu entendimento sobre o
estagio: “O estagio supervisionado para mim é de suma importancia, para uma realidade do
estagiario a partir das propostas estudadas”. Por ja ter uma graduagao na area das ciéncias

sociais aplicadas, ele é objetivo, logo ndo costuma se estender nas exposicoes.

Pimenta e Lima (2006), ao se referirem as atividades materiais que articulam as
acoes pedagogicas, destacam as seguintes interacdes: entre os professores, os alunos e os
contetidos educativos, em geral para a formacdo do humano; as que estruturam os processos
de ensino e aprendizagem; e as que se atualizam sobre os diversos saberes pedagoégicos do

professor, nas quais ocorrem os processos de reorganizacao e ressignificacao de tais saberes.

Abaixo, o pesquisador apresenta as falas dos colaboradores e analise sobre o que

narram:

“No campo (estdgio) foi me apresentado um cendrio que deveria observar, auxiliar
de forma pedagogica e participar de forma ativa do desenvolvimento de planos e a vivéncia
dentro da sala de aula” (COLABORADOR 1). Nesse momento, o colaborador informou que

tinha acabado de adentrar o campo de estagio, e ainda esta se ambientando, por isso ndo
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visualizou as agdes de forma objetiva. Ele tem experiéncia em reforgo escolar, e durante seu

percurso académico teve dificuldades de conseguir estagio por ser homem.

A Colaboradora 2 relata que:

Segundo a BNCC, na drea da educacdo infantil, trabalha-se os 5 campos de
experiéncia: que a crianca é protagonista do seu aprendizado, mas para isso tem
que ter estimulo entdo danc;ar, tocar, pular, pintar, conhecer-se e 0 outro, encaixar,
correr, estimular a fala e outros.

Esta colaboradora nao tem experiéncia com o estdgio, por isso posicionou-se de
forma tdo abrangente, citando a BNCC, percebemos a falta de clareza ao mencionar sobre

os campos de experiéncias e direitos de aprendizagem.

“As minhas percepgdes sobre o estagio, se relacionam ao ser professor e ao agir
como tal. Assumir sala, construir planos, participar de jornadas pedagoégicas...” (COLABO-
RADORA 3), esta colaboradora conseguiu determinar a¢des relevantes, entretanto deixa
claro que essas acdes sdo atividades que gostaria de realizar na escola, ela foi uma das cola-

boradoras que fez mencdo a ser babé na educagao infantil.

“Ha uma certa dificuldade nessa resposta porque na verdade eu entrei na educagao
antes de ter o conhecimento cientifico. Entdo eu sei o que fazer pela pratica do cotidiano.
Mas o conhecimento cientifico tem me aprimorado a pratica” (COLABORADORA 4). Mais
de 10 anos de experiéncia como professora, colocou a prética cotidiana como um algo que
agrega varias atividades pedagodgicas, ndo intencionou enumera-las, na formacao inicial,

tem buscado se apropriar das teorias.

“Acredito que o estagidrio precisa auxiliar a professora dentro da sala de aula,
principalmente em planejamentos curriculares, uma vez que o estagidrio estd em busca de
aprendizagem, o FAZER (énfase) dentro do ambiente escolar” (COLABORADORA 5). Ela
apresenta um posicionamento demarcado do que é ser estagidrio, enquanto no estagio se

viu diante de uma turma, sozinha, assim precisou aprender na pratica.

“Tudo que estamos aprendendo ao longo do curso, cuidar, utilizar uma metodologia
com as criangas, projetos, entender as criangas, elas como protagonistas, trabalhar com o
emocional das criancas, o convivio” (COLABORADORA 7). A colaboradora se posicionou
de uma forma muito abstrata, o que contradiz seu posicionamento anterior quando ansiava

por uma oportunidade de se integrar as atividades na escola.

“ Auxiliar nas demandas da turma, auxiliar no planejamento do plano de aula com
instrucdes do professor regente, dar aulas quando for solicitado antecipadamente com o

auxilio do professor regente, vivenciar as praticas das aulas, musicas, lanche e parque” (CO-
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LABORADORA 8), aqui, foram trazidas acdes em um contexto bem especifico, ao expor sua

narrativa, utilizou a expressao “na minha escola”.

“Colaborar com professor nas atividades de aprendizagem dos alunos, auxiliando
na leitura, nas atividades, nos projetos” (COLABORADOR 9). Pela primeira vez, a palavra
“leitura” foi dita neste estudo, que pode estar situada na educagdo infantil, considerando
que a crianca tem até o terceiro ano do fundamental para estar alfabetizada, entretanto, a
educacdo infantil é um segmento com grandes possibilidades de estimulos no campo da

leitura.

“Hoje ha uma maior clareza das perspectivas esperadas, dentro de sala de aula. Sei
que encontrarei dificuldades, porém essa percepcdo ajuda a agir de forma mais objetiva”
(COLABORADOR 10), ele apresenta uma narrativa muito subjetiva, este colaborador
adentrou o campo de estdgio a pouco tempo, na escola estd na fase de observacao, as acoes,

propriamente ditas, ainda nao foram colocadas a ele, como narra o mesmo.

Do ponto de vista tedrico, todos apontaram que estdo preparados para encarrar os
desafios do estagio, quando se trata dos critérios para a “escolha do campo de estagio”, foram
observadas similitudes que permitem expor que 7(sete) colaboradores(as) mantinham algum
tipo de vinculo com a escola e apenas 3(trés) colaboradores(as) escolheram outros campos.
O IESF, por meio da Coordenacao de Estagio, faz as indicacdes das escolas conveniadas
como campo para estagio, entretanto, segundo a coordenacdo de Estagio do IESF, “a
maioria dos discentes prefere escolher”, pois como mostram as informagdes colhidas na
roda de conversa, eles buscam o campo por afinidade e comodidade. Reflete-se aqui sobre
a importancia de um dialogo mais estreito com as escolas-campo, pois, na visao de Milanesi
(2012) precisam avangar muito ainda nos cursos de formagao de professores para haver um
melhor relacionamento entre a universidade e a escola, existe ainda uma grande distancia
entre o que os agentes dessas duas instituicdes falam e aquilo que praticam. E necessério
fortalecer a relagdo da universidade com as escolas-campo e refletir sobre a questao dos

discentes escolherem seus préprios campos de estagio.

Por fim, a Exposicdo das expectativas em relacdo a essa nova etapa do Curso de
Pedagogia, onde as expectativas sobre o estagio, mencionadas durante a roda de conversa,
onde todos fizeram questdao de participar estdo relatadas: deixar de ser professora para
ser aprendiz; aprender, pois estou mais ensinando que aprendendo; ser lapidada, sinto
que ainda faltam muitas coisas para aprender; receber conhecimentos com as experién-
cias; melhorar o planejamento e o plano de aula; que eu consiga tirar boas aprendizagens;

aprender mais e atrelar a teoria a pratica, ja que em sala ficamos s6 na teoria; esperar que a
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préatica confirme a teoria. Todos os(as) colaboradores(as) refletiam ansiedade, sobretudo por
saberem que serdo avaliados, porém determinados a darem o melhor de si durante o de-
senvolvimento do estdgio supervisionado. O estagio supervisionado ndo é apenas uma faze

onde os discentes usam conhecimentos tedricos na prética, vai muito além desse processo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As instituicdes de ensino superior, na oferta do curso de Pedagogia, precisam
preparar os estagidrios no sentido de que todas as experiéncias, quer sejam tedricas, quer

sejam préticas precisam ser refletidas.

A pesquisa trouxe elementos importantes tanto de cunho tedrico, quanto préatico
para demonstrar que o estagio supervisionado institucional precisa ser protagonista de
determinada atencao. O estagio supervisionado, constante no Projeto Pedagégico do Curso
de Pedagogia do IESF, tem proposto agdes e atividades pertinentes no campo da formacao
de professores, porém nem sempre concorrem para a analise, conhecimento e reflexdo do

trabalho docente.

Por meio das andlises das narrativas percebemos os anseios e diividas em relacao
ao momento em que vao para o campo de estagio, bem como o distanciamento em relagao
ao Projeto Pedagogico do Curso, a Pedagogia tem estado presente de maneira intensa na
forma como conduzem seus estudos e seus estagios. Entretanto, os discentes precisam de
maior embasamento tedrico, leitura e estudos para melhor compreensao acerca de conceitos
e de documentos normativos. Chama-se atengao neste estudo para relevancia das escolas,

campos de estdgios, repensarem sobre sua oferta e principios do estagio.
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1 INTRODUCAO

Aleitura ¢ uma atividade fundamental para o desenvolvimento pessoal e
académico. Ela possibilita o acesso ao conhecimento, a compreensao do
mundo que nos cerca e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioemocionais e lin-
guisticas. No contexto escolar, a formagao de leitores é um desafio para muitos professores,
pois envolve a articulagdo de diversos fatores, como a disponibilidade de textos, o incentivo

a leitura e a formagao de professores.

Os projetos de leitura sdo uma estratégia pedagoégica que pode ser utilizada para
promover o ato de ler na escola. Eles podem ser planejados de acordo com as caracteristicas

e necessidades dos alunos, articulados aos contetidos curriculares.

Nesse sentido, o estudo desta pesquisa tem como tematica, A pratica de leitura e a
organizagdo do trabalho pedagé6gico: Uma andlise sobre o projeto de leitura, considerando
que é por meio das préticas de leitura que os alunos desenvolvem suas habilidades linguis-

ticas, de forma satisfatéria e compreensiva.

O ensino de Lingua Portuguesa tem demandado dos professores o aprimoramen-
to constante de suas préticas pedagogicas, com vistas a auxiliar os alunos no desenvolvi-
mento das competéncias linguisticas requeridas para a leitura, escrita e interpretacdo de
textos. Desta forma, os desafios enfrentados por muitos alunos no dominio da produgao e
compreensao textuais podem ser superados por meio de um ensino criativo, contextualiza-

do e pautado no didlogo entre professores e estudantes.

Desse modo, surge o seguinte questionamento: Como a organizagdo do trabalho
pedagoégico dos professores de lingua portuguesa, a partir do projeto de leitura, pode

contribuir para a formacao de leitores na escola?

No processo pedagogico, o ensino de leitura e escrita insere vérios fatores que devem
ser levados em conta, a escolha de situagdes vivenciadas e temas diversificados, bem como
a compreensao de leitura do professor sobre o ato de ler, pois isso influencia na organizagao

do trabalho pedago6gico em relagao a leitura.

Assim, o estudo deste artigo objetivou analisar a organizacdo do trabalho
pedagogico do professor, a partir dos projetos de leitura de uma escola municipal, para ver
se as estratégias utilizadas contribuem para desenvolver a pratica de leitura que favorece
a capacidade interpretativa e incentivo intelectual. Por meio de questiondrios e entrevistas
para observar se as estratégias utilizadas pelos professores favoreciam a aprendizagem dos

alunos, a fim de tornarem leitores criticos e reflexivos.
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2 A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO DE LEITURA

A leitura é uma atividade que existe ha séculos. Desde a antiguidade, as pessoas se

utilizam da leitura para aprender, se divertir e se conectar com o mundo ao seu redor.

No inicio, a leitura era uma atividade restrita a uma pequena parcela da populagao
composta por sacerdotes, nobres e estudiosos. O acesso aos livros era limitado e caro, e a

alfabetizagdo era um privilégio de poucos (Denipote, 2002).

Além do exposto, a leitura estimula a imaginacao e a criatividade, o que pode ser
atil para diversas atividades, como a escrita, a arte e a resolucdo de problemas e ainda
pode ser uma atividade prazerosa e relaxante, que ajuda a aliviar o estresse e a melhorar o

bem-estar.

Nesse contexto, a leitura é essencial para a educagao, pois é a principal fonte de
conhecimento para os alunos. Através da leitura, os alunos tém acesso a informagoes sobre
diversos temas, o que ajuda no desenvolvimento do conhecimento e na formacdo de um

pensamento critico (Leal; Nascimento, 2019).

A leitura também é importante para o desenvolvimento das habilidades de escrita
dos alunos. Através da prética da leitura, os alunos aprendem a identificar as palavras, a

compreender o significado das frases e a construir textos.

2.1 O projeto de leitura como possibilidade do trabalho pedagégico

Ensinar a ler pode ser um desafio complexo nos dias de hoje por diversos fatores.
Alguns dos principais motivos para a dificuldade no ensino da leitura se relacionam entre
outras coisas com o sistema de escrita da lingua portuguesa que apresenta uma relacao
complexa entre os sons da fala e a forma escrita. Existem muitas excecdes e irregularidades,
o que pode dificultar o processo de associagdo entre letras e sons para as criancas em fase

de alfabetizacao.

Outro motivo é a falta de preparo dos professores, nem todos os professores recebem
uma formacao adequada para o ensino da leitura (Viana, 2017). O dominio dos métodos de
alfabetizagdo, estratégias de ensino e compreensao das dificuldades que os alunos podem
enfrentar sdo fundamentais para um ensino efetivo da leitura. A falta de preparo dos

educadores pode impactar negativamente o processo de aprendizagem dos estudantes.

Perfeito et al. (2020), colabora expondo mais um motivo, as dificuldades individuais

dos alunos, cada aluno possui seu proprio ritmo de desenvolvimento e suas caracteristi-
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cas individuais. Alguns podem apresentar dificuldades especificas, como dislexia, déficit
de atencdo ou transtornos de aprendizagem, o que demanda abordagens diferenciadas
e apoio especializado. O ambiente familiar desfavordvel também motiva esse problema,
pois o contexto familiar exerce uma influéncia significativa no processo de alfabetiza-
¢do. Se a crianga ndo recebe estimulo e apoio em casa, como a leitura de livros, conversas
sobre historias e incentivo a pratica da leitura, isso pode dificultar o desenvolvimento das

habilidades de leitura.

Mais em alguns casos, ainda existem a falta de acesso a recursos educacionais
adequados, como livros, bibliotecas e materiais didéticos, e isso pode dificultar o ensino da
leitura. Além disso, questdes socioecondmicas, como falta de estimulo familiar, condi¢des
precarias de moradia e caréncia de suporte educacional, podem afetar negativamente o

processo de alfabetizacdo (Gomes, 2018).

Projetos de leitura sdo uma possibilidade do trabalho pedagégico que tem ganhado
destaque nos tltimos anos, especialmente na drea da Educagao Basica. Esses projetos buscam
aproximar os estudantes da literatura de forma significativa, tornando-a uma experiéncia
enriquecedora e motivadora para o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas, lin-
guisticas e criticas. E como diz De Freitas (2020, p. 134) “os projetos de leitura dialogam com
a missao das escolas, que se fundam na linguagem e desenvolvem praticas dentro de uma
visdo critica”.

Por sua vez Bessa (2021) complementa o acima exposto, enfatizando que:

Projetos de leitura sao fundamentais na educagéo, pois incentivam o hédbito de leitura
na rotina dos alunos. A leitura possibilita o desenvolvimento mental, expande o
vocabulério e desenvolve competéncias como criatividade, escrita, imaginacao e
interpretacao textual (BESSA, 2021, n.p.).

Na perspectiva da organizagao do trabalho pedagoégico, o ensino da leitura envolve
uma série de desafios. A comecar pelo planejamento curricular, processo fundamental na
organizacdo do trabalho pedagégico, pois envolve a definicao dos objetivos de aprendiza-
gem e que nesse contexto, deve deixar claros os objetivos de ensino da leitura e estabeleca
as sequéncias didaticas adequadas para cada etapa da aprendizagem (Dantas, 2018). Isso

envolve a selecdo de materiais didéticos apropriados, recursos complementares e estratégias

pedagobgicas eficazes.
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3 METODOLOGIA

As atividades do projeto foram desenvolvidas semanalmente em dias especificos
na aula de Lingua Portuguesa, nas turmas do 6° ao 9° ano, utilizando a observagao como

ferramenta. As atividades tiveram a seguinte sequéncia:

> Observacao de aula de Lingua Portuguesa;
Realizacdo de rodas de conversa e leitura com os alunos;
Leitura e releitura das diversas expressdes artisticas;

Rotina de rodizio na sala de leitura;

YV V V V

Producgao individual e coletiva de textos orais e escritos;

A metodologia usada para a elaboragdo e desenvolvimento deste trabalho é
considerada bibliografica e de campo, com a finalidade de demonstrar a importancia do
tema escolhido, proporcionando o aprofundamento da investigacdo, utilizando dados
disponiveis e a partir deles formular um pequeno questiondrio para aplicar ao ptblico alvo
deste trabalho. Para Silveira e Cérdova (2009), a pesquisa de campo qualitativa - explora-
toria consiste em investigagdes empiricas, que objetivam proporcionar maior familiaridade

com o problema, com proposito de torna-lo mais explicito ou construir hipéteses.

Os procedimentos da pesquisa para o desenvolvimento deste trabalho também se
caracterizam como bibliogréficos, segundo Lakatos e Marconi (2001, p. 183), a pesquisa bi-
bliografica:

“[...] abrange toda bibliografia ja tornada ptiblica em relacao ao tema estudado, desde
publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
materiais cartogréficos, etc. [...] e sua finalidade é colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto [...]”.

Neste sentido, o uso da bibliografia disponivel, faz-se imprescindivel para alcancar

o objetivo deste trabalho.

A pesquisa sera realizada na escola municipal Colégio Militar Tiradentes III,
localizada na Avenida da Bandeira, s/n, Centro, Coroata - MA. Com observagao sendo

realizada nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com intuito de discutirmos melhor o tema deste, entrevistaremos duas professoras
de Lingua Portuguesa, efetivas do quadro municipal, admitidas ao quadro desde 2012, em

seus atuais vinculos e alunos.

Para coletar os dados sera feita observagao in loco e aplicaremos um questiona-
rio comum aos entrevistados, pré-elaborado a partir dos objetivos dessa pesquisa, com a
tfinalidade de obter dados que esclarecam ou expliquem a problematica do ensino da leitura

nos anos finais do ensino fundamental. No que concerne a observagao serao considerados
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sete aspectos que mais interferem na pratica da leitura, sendo eles: desinteresse do aluno;
falta de programas de estimulo a leitura; projetos pedagogicos e suas eficiéncias no ato de ler;
falta de estimulo familiar; falta de atencao dos alunos; falta de vontade frente a diversidade
digital; caréncia de promocao escolar de rodas de leituras. Em relacdo aos questionarios,
vide apéndices A (Questiondrio Aluno) e B (Questiondrio Professor), as perguntas versarao

quanto a metodologia e a organizagao das atividades de leitura.

Com o objetivo de analisar a eficiéncia das praticas pedagogicas utilizadas pelos
professores do 6° ao 9°, foi realizado um questionario com questdes direcionadas as praticas
pedagoégicas, para que fosse possivel identificar e compreender como as metodologias usadas
em sala de aula contribuem para o processo de leitura dos alunos (as). Os sujeitos da pesquisa
eram inicialmente professores, entretanto achamos necessario entender o aluno no meio
desse processo. Para isso, utilizamos como ferramenta de coleta de dados o Google Forms,
onde foram feitos dois questiondrios distintos e encaminhados a Coordenagao pedagoégica,
que distribuiu o link para oito alunos aleatérios e respectivamente a seis professores de

lingua portuguesa do Colégio Militar Tiradentes III.

Nesse contexto, o questiondrio-aluno foi elaborado com dez perguntas e o ques-
tiondrio-professor foi elaborado com nove perguntas. O questionario do aluno teve as

seguintes perguntas:

1. Vocé gosta de ler?

@® sim
@ nio

100%

Gréfico 01

2. Voceé reconhece a escola como um ambiente que incentive a leitura?

@ Sim
@ Nio

100%

Grafico2
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O questiondrio do professor teve as seguintes perguntas:

1. Quais as priticas pedagogicas trabalhadas para incentivar a leitura dentro do ambiente escolar?
Busco realizar rodas de leituras onde faco uma estratégia chamada tertilia literdria que é fazer
uma relagdo o texto lido e [fato marcante vivido ou conhecido pelo aluno, serve para aproximar o
texto literdrio da vida real.

2. Ha algum programa/projeto de incentivo a leitura? (caso sim descreva-o um pot.co)
Na minha escola ndo.
Sim. Acesso a livros literdrios de escola para incentivar a leitura em casa.

Sim, tem projeto Educar, que funciona como elo para aprendizagem dos alunos.

CONCLUSOES

Diante desse contexto percebe-se neste trabalho, que especificamente no ensino da
leitura ainda existem muitos problemas a serem reparados. Nota-se que a maneira como é
apresentado o tema em sala de aula e as dificuldades em produzir e compreender os géneros
textuais pelos alunos sao alguns desses problemas. Nesta pesquisa, obtivemos contato com
a realidade escolar no municipio de Coroata e foi possivel perceber que a leitura ainda é
vista como algo sem muita relevancia para o crescimento cultural e intelectual do aluno. Do

ponto de vista do aluno, ler é puramente cumprir obrigacao escolar.

Ao analisarmos os planos de aulas que tivemos acesso na pesquisa de campo,
pudemos observar ainda que a leitura esta de fato inserida como objetivo a ser trabalhado
pelos professores, porém ao comparar as respostas encontradas no questionario identifica-
mos uma certa resisténcia por parte do aluno em participar com interesse das atividades

propostas pelos professores.

Ao questionarmos sobre programas ou projetos de incentivo a leitura, 50% dos en-
trevistados ndo reconhecem que haja. Com intuito de entendermos mais sobre a problemati-
ca perguntamos sobre as propostas do MEC em relacao a leitura e os entrevistados apontam
que ha metas a serem alcangadas e que sao ofertados programas como PAC e PROMEI para
cuidar do atraso escolar, programas esses que foram aderidos pela Secretaria Municipal De

Educacao de Coroats, junto ao MEC.

Como possiveis solu¢des algumas atitudes que poderiam ser incluidas para alcangar
resultados satisfatorios, seria investir em aulas estratégicas que tragam o aluno a um contato
mais prazeroso com a leitura, e assim ela deixe de ser um sacrificio ou uma obrigacdo e passe

a fazer parte do cotidiano da vida dele, tornando a leitura um instrumento fundamental

para novas descobertas.
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1 INTRODUCAO

ALinguistica Aplicada - LA - e o Letramento tém como ponto em comum o
estudo da linguagem, vista como prética social. Neste artigo, relatamos uma
experiéncia desenvolvida no CESC/UEMA (Centro de Estudos Superiores de Caxias/
Universidade Estadual do Maranhdo), em 2018, na disciplina Semaéntica. Esta possui
uma ementa que orienta para a discussao das teorias que permeiam as varias semanticas;
todavia, a sua pratica consiste, substancialmente, em apenas fazer andlise de textos de forma
direcionada, ou seja, os académicos ndo tém oportunidade de refletir de forma consciente
sobre os problemas oriundos das transformacdes sociais e histdricas e das varias culturas

que compdem o cendrio local, nacional e internacional.

Por esse motivo, decidimos elaborar e desenvolver um projeto com o tema “Educagao
e justica social”. Os académicos de Letras elaboraram oficinas para trabalharem com alunos
do ensino médio de uma escola publica estadual, no més de setembro; no total, foram oito
subtemas; cada grupo de quatro académicos desenvolveu sua oficina na disciplina de Lingua
Portuguesa. A escolha dos géneros textuais, objetivos, metodologia, avaliacao e todas as res-
ponsabilidades foram assumidas pelos académicos; foram também descritas em forma de

relatério e apresentadas por toda a turma.

No final, a docente da disciplina fez uma analise dos resultados e pode comprovar
a viabilidade do projeto; o qual teve como questionamento geral “A associagao entre LA e
Letramento, na leitura e na producéo de textos, pode favorecer a ressignificacdo de conceitos

e favorecer uma postura mais critica e responsiva dos académicos de Letras?”.

2 LINGUISTICA APLICADA E LETRAMENTO: ENTRELACANDO
CONCEITOS

A Linguistica Aplicada (LA) consiste em uma 4rea do conhecimento que tem como
ponto de partida problemas reais da linguagem; ela possui um cardter multidisciplinar,
interdisciplinar e transdisciplinar (Kleiman, 1998). A autora destaca que ha um didlogo
entre esta ciéncia e outros campos de saberes, ou seja, ela é articuladora de muitos saberes.
Sobre seu carater multidisciplinar, Celani (1992, p. 21) explica a centralidade da LA; esta
nao representa uma aplicacdo da Linguistica, pois possui seu método e objetivos peculiares.
A pesquisadora ndo a pde em posicdo superior, mas sim, explica a presenca de fronteira
entre ela e as outras disciplinas; todas se interligam através do estudo da linguagem. Celani
(1998) reforca a ideia do carater multi/ pluri/inter da Linguistica Aplicada, pois outras areas

de conhecimentos podem entrar em parceria na investigacao de um determinado objeto de
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estudo. Como exemplo, tem-se: Sociolinguistica, Psicolinguistica, Andlise da Conversacao,

Anélise do Discurso, Linguistica Cognitiva, dentre outras.

Quanto a transdisciplinaridade, confere-se que as areas do conhecimento colaboram
de forma a montar um eixo e uma trajetéria numa interface dindmica, de vinculos mais
fortes e mais solidos, fazendo surgir novos conhecimentos. Kleiman (1998) afirma que a
investigacdo da linguagem consiste no elo que liga a LA a outras areas. Celani (1998, p. 136)
enfatiza que, na visdo transdisciplinar, as linhas de pesquisas e seus objetos relacionam-se

nos grupos:

1. Interacdo em contextos institucionais e informais: estudos sobre contextos
especificos tais como, negocios, academia, texto literario, sala de aula (bilingue,
bidialetal e monolingue), médico/paciente, analise critica do discurso. 2. Interacao
em aprendizagem: projetos em letramento, aprendizagem de segunda lingua,
interacOes transculturais e interculturais em contextos pedagogicos, o foco sendo
sociocultural, discursivo e psicologico. 3. Aquisicao e desenvolvimento da linguagem
(materna, estrangeira, [orais e de sinais]): inclui situa¢des tanto de primeira quanto
de segunda lingua, inclui projetos sobre aquisi¢do e desenvolvimento da escrita, de
leitura, de habilidade oral, de letramento e alfabetizacao. 4. Ensino de lingua: inclui
particularmente projeto sobre traducao, do ponto de vista da teoria, da pratica e do
ensino.

Em consonédncia com a citacdo, podemos depreender que a transdisciplinarida-
de, ao mesmo tempo em que fortalece a LA, também auxilia as outras areas a buscarem
respostas para suas problematicas; por exemplo, Medicina, Psicologia, Antropologia, etc.
Partindo das ideias até entao discutidas, inferimos que os problemas investigados pela LA
necessitam ser analisados a luz de outras dreas de conhecimentos para que se tenha uma
resposta satisfatéria. A partir dessa constatacao é que construimos o projeto de Letramento
e Linguistica Aplicada, na disciplina Semantica, com o intuito de refletir que tipo de pratica
pedagoégica estamos exercitando no curso de Letras; também provocamos nos académicos
uma reflexao sobre que tipo de profissionais em educacdo eles pretendem se formar; ao
mesmo tempo que despertamos neles a ideia de que “(...) quem forma se forma e re-forma
ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (Freire, 2017, p. 25). Essa
ideia deixa claro que o profissional em educacdo nunca esta pronto, ele estd sempre em

construcao.

Julgamos que do entrelacamento entre LA e letramento teremos a conjungao de
teorias que se complementam e fortalecem. Ambos apontam a linguagem (oral ou escrita)
como base dos experimentos. Rajagopalan (2004, p. 23) acentua que a linguagem é tanto o
objeto quanto o instrumento de andlise da Linguistica, diferentemente de outras ciéncias
“(...) o que ndo acontece num campo do saber como, por exemplo, a Botanica, em que o

pesquisador estuda a flora e recorre a linguagem para descrever o seu objeto de estudo e pos-
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teriormente documentar e divulgar os resultados”. O reconhecimento desse fato evidencia
que se deve ter bastante cuidado para ndo confundir o objeto (através da linguagem /
discursos dos académicos poderemos verificar a identidade) e o instrumento de analise (as
estratégias e as teorias utilizadas para se chegar ao resultado). Consciente dos cuidados,

aventuramo-nos por descrever a importancia do(s) letramento(s) no processo educativo.

Letramentoe/ouletramentos e multiletramentos consistem na busca de compreensao
das relagcdes humanas, das relagdes entre seres humanos e a(s) sociedade(s). Quando falamos
em letramentos referimo-nos as variedades de conhecimentos que vamos adquirindo no
decorrer da nossa existéncia. Como evidenciado por Rojo (2012), os multiletramentos estdo
ligados as praticas sociais. Ela utiliza também a expressdo ‘letramentos multiplos” para
designar os vérios tipos de letramentos, os quais devem ser utilizados de forma “ética, e
democratica” (2009, p. 11). Para ela, a escola deve ter como objetivo fazer com que os alunos
participem das préticas sociais que envolvam leitura e escrita (2009). Acrescentamos que
eles devem também conhecer, pois, a partir da nossa experiéncia como professora de lingua
materna, percebemos que ndo conhecem muitas praticas sociais, apenas ouvem falar, por

exemplo: teatro, exposicOes de arte, museus etc.

Soares (2008) faz uma leitura dos vocabulos letramento e alfabetizacdo, apontando
que o debate sobre o ultimo se apoia em dois conceitos que devem ser questionados:
“mecénica da lingua escrita versus compreensao/expressao de significados” (2008, p.17),
ou seja, a alfabetizagdo sustenta-se nas ideias de que a lingua escrita é uma representagao
da lingua oral e a semelhanca entre a compreensao/expressao na lingua oral e escrita. Para
ela, esses dois conceitos ndo se confirmam; haja vista que a lingua oral possui caracteristi-
cas peculiares, como: os gestos, os aspectos prosodicos; em contrapartida, a lingua escrita

necessita de verbalidade, pontuacdo, acentuacao etc.

A pesquisadora, também, refere-se a um terceiro ponto de vista que é o aspecto
social; neste caso, o conceito de letramento comeca a tomar corpo em seu discurso; pois,
ela reforca que o conceito de alfabetizacdo passa a depender de “caracteristicas culturais,
econdmicas, tecnolégicas” (2008, p. 17). Simonetti (2007), ao discutir as ideias de Soares,
afirma que a invencdo do letramento no Brasil ocorreu em meados da década de oitenta,
mas somente em 2001 “é que o dicionario Houaiss registrou as palavras letramento e letrado,
definindo letramento como um conjunto de praticas que denota a capacidade de uso de
diferentes tipos de material escrito.” (2007, p. 21). Soares (2002) complementa que o termo

brasileiro deriva do inglés literacy.
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Vemos, a partir dos conceitos, que o letramento vai se distanciando de alfabetiza-
¢do. Por aquele trazer em seu bojo as reflexdes de pensar o ensino e aprendizagem de leitura
e escrita ndo mais como codificagdo e decodificacdo do cédigo escrito (processo autdonomo e

homogéneo), mas como pratica social e valores, estreitamente ligados a cultura.

Podemos depreender que o ensino aprendizagem de leitura e escrita ultrapassa
o ensino escolar e tem sua real aplicabilidade na vida cotidiana; para sermos proficien-
tes devemos pensar a sociedade em que vivemos de forma reflexiva, ampla e critica.
Acreditando que o ensino de leitura e escrita deva ser uma acdo responsavel. A concepgao
de leitura e escrita no ensino béasico é superficial, diferentemente da académica - consoante
Kleiman (1999); haja vista que o académico, ao entrar na universidade, depara-se com novos
discursos que acabam por conflitar com os cristalizados durante o ensino bésico; dai surge
o desejo de se fazer ouvir, de se posicionar favoravel ou negativamente, o que nem sempre
é permitido; criando uma decepcao e, as vezes, uma revolta. Maténcio (1994) explica que
“Nao se deve considerar, portanto, apenas as experiéncias prévias dos alunos, seu conheci-
mento e suas expectativas com relagao a palavra escrita apenas a partir da escola, mas todo
o contato que eles tém com a palavra escrita em seu cotidiano.” (1994, p.46). Infelizmente,
muitos académicos que se transformam em profissionais da educacdo, tendo o desejo de se
expressar e sendo impedidos, podem se reduzir a profissionais reprodutores do sistema.
Identificamos este comportamento em muitos educadores, os quais repassam a impressao

de contrariedade e de desejo de abandonar a profissao. Kleiman (2007) reforca que:

Em institui¢des como a escola em que predomina a concepcao de leitura e da escrita
como conjunto de competéncias, concebe-se a atividade de ler e escrever como
um conjunto de habilidades progressivamente desenvolvidas até se chegar a uma
competéncia leitora e escritora ideal a do usuario proficiente da lingua escrita.
Os estudos do letramento, por outro lado, partem de uma concepcao de leitura
e de escrita como praticas discursivas, com multiplas fungdes e inseparaveis dos
contextos em que se desenvolvem (2007, p.4).

Inferimos, a partir da citagdo, que o trabalho com leitura e escrita deve ter como
um dos objetivos primordiais a redimensionalizacdo das posi¢des dos académicos; também,
a reflexdo acerca do fazer pedagogico; com o intuito de preparar os futuros profissionais
para serem protagonistas, pesquisadores criativos e ativos, que buscam respostas e solugdes
para os problemas oriundos da sociedade. Eles devem ser capazes de analisar e interferir
na estrutura social, econdmica e politica e de contribuir para o respeito e resgate historico e

cultural.

Assim, o letramento deve trazer em si a ideia de dialogismo e de reflexdo, consoante
Lima (2008, p.15) “Para esta nova sociedade em que vivemos nao é mais suficiente o sujeito

sO saber ler e escrever, mas, sim, é preciso fazer uso do ler e do escrever, e responder as
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exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade impde”. Por esse motivo, elaboramos o
projeto dentro de uma disciplina do curso de Letras/Literaturas - Semantica; de sessenta
horas/aula, que, normalmente, possui somente teoria; limitando-se a pratica a anélise de
textos de géneros diversos. Sugerimos, portanto, o tema central “Educagdo e justiga social”,

o qual serd explicado no préoximo item.

3DESENVOLVIMENTODOPROJETODELETRAMENTOELINGUISTICA
APLICADA

Como foi exposto anteriormente, o tema central foi “Educacdo e justiga social”, o qual
foi desdobrado em subtemas; o planejamento e desenvolvimento das oficinas aconteceram
em setembro de 2018. Foram formados oito grupos de quatro alunos cada. No planeja-
mento, eles escolheram os subtemas, os instrumentos didaticos que usaram e os porqués,
os objetivos, a metodologia, a avaliacdo e os resultados esperados; também explicaram o
porqué da escolha da série do Ensino Médio. Confirmamos, nesse projeto, o que assevera
Rojo (2012, 2009), sobre os multiletramentos; para ela, estes devem estar ligados as praticas

sociais, devendo ser utilizados de forma “ética e democratica”.

O primeiro grupo trabalhou: “Relacionamento aluno x professor”, escolheram o 2°
ano. O segundo discutiu “O Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA” em uma turma
de 3° ano; salientaram que o 3° ano necessita conhecer melhor as leis para se prepararem
melhor para o ENEM e para o vestibular. O terceiro definiu “Bullying na escola” numa
turma de 3° ano. O quarto elegeu “Género e respeito” numa turma de 3° ano; os académicos
acreditam que o assunto é bastante polémico, por esse motivo, uma turma mais avancada

discutiria com mais propriedade e seguranca.

O quinto adotou o subtema “Direitos humanos na escola”. Prevendo que estes
alunos praticarao tais conhecimentos na série subsequente, orientando os demais colegas. O
sexto apontou “Influéncia midiatica na escola”, numa turma de 2° ano. O sétimo determinou
“Estudos culturais na escola” em uma turma de 2° ano, porque julgam que a cultura que
predomina, mesmo numa escola ptuiblica, € a mesma das classes sociais mais altas. O Gltimo
estabeleceu “Motiva¢ao na aprendizagem dos alunos” em uma turma de 2° ano. Como se
pode observar, a ideia de que a investigacao da linguagem é um elo que liga a LA a outras
areas - Kleiman (1998) e Celani (1998) - enfatizamos que o estudo abarca outras &reas do

conhecimento, como Histéria, Biologia, Geografia, etc.

Para apreciacdo, mostraremos somente o quinto “Direitos humanos na escola”. Eles

utilizaram como recursos didéticos: cartazes, charges, videos, imagens e textos (Declaragao
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dos Direitos Humanos, versao popular de Frei Beto; Constituicdo Brasileira de 1988); os
assuntos elencados por eles foram: escraviddo moderna, igualdade dos direitos nos Estados
Unidos, igualdade dos direitos no Brasil, igualdade racial, precariedade do sistema prisional
brasileiro. Precariedade da satide no Brasil, erradicacdo da pobreza e inclusao social. Eles
fomentaram uma discussao sobre os assuntos, apresentando as leis e imagens em cartazes e
videos. Nas duas primeiras aulas, eles dividiram os alunos em grupos, distribuiram imagens
para que eles descobrissem em que tipo de direito se encaixavam as imagens. Como eles
relataram, procuraram ser mais dinamicos possiveis. Sobre o posicionamento dos alunos do

2° ano, descreveram os académicos:

Eles usaram a imaginacdo e opinaram, afirmando que a imagem mostrava a
realidade dos fatos que eles viviam; falamos da imagem de diversidade, liberdade
de expressao, saude, igualdade racial e igualdade de género, inclusdo social e
solidariedade. Em alguns momentos, foram bastante sensiveis, emocionaram-se.
Contaram histérias de suas vidas, das agressdes que os deprimiram e quase os
fizeram desistir da escola. Alguns alunos mencionaram que nao fazem uso dos
direitos por ndo saberem como usé-los em sua vivéncia; principalmente, quando
abrangem sua familia e seu dia-a-dia dentro da sociedade na qual estdo inseridos,
independente da classe social, cor, opgdo de género, religido, etc. Outro aluno diz que
sofreu homofobia por ser gay, foi ultrajado e humilhado diante de varias pessoas,
ninguém o defendeu, apenas sorriram, demonstrando desprezo pela situagdo. No
inicio, eles demonstraram ndo conhecer alguns direitos, depois se familiarizaram e
comegaram a dizer se concordavam ou nao; foi um momento muito importante para
nos académicos, aprendemos muito. (relato do relatério, do grupo L, enviado no dia
trinta de outubro de 2018).

Prevemos, no planejamento e no relatério, que os académicos romperam com a
tradicdo, trazendo elementos novos para seus discursos. Tanto nos instrumentos utilizados
quanto na metodologia. O objetivo principal foi levar os educandos a reflexao e ao posicio-
namento consciente e responsivo. Esse posicionamento evidencia as ideias defendidas por
Kleiman (1998, 1999, 2007) quanto a se trabalhar as competéncias e habilidades de leitura e
escrita tanto dos académicos quanto dos discentes do ensino médio direcionadas as praticas

discursivas.

Rojo e Moura (2012, p. 19) alegam que as multissemioses dos textos, na p6s-mo-
dernidade, pressupdem multiletramentos; esses textos compostos de muitas linguagens
vao impor ndo s6 capacidades como também praticas de compreensao para fazer significar.
Como podemos perceber, ha novas exigéncias no processo de ensino e aprendizagem da
leitura, interpretacdo e produgao de textos em que tanto educadores quanto alunos devem
ter como objetivos compreender a multiplicidade de linguagem que compdem esses novos
géneros discursivos. Na avaliagdo, os académicos discorreram sobre o posicionamento dos

alunos e a narracdo de pequenas histdrias orais que abordaram os temas discutidos. Assim,

eles reproduziram:
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No decorrer do nosso projeto, os alunos estavam timidos; porém, ao longo da
apresentacdo, os temas foram se desenvolvendo de maneira natural. Eles deram
muitos exemplos, fizeram indagacdes a respeito dos assuntos e reconheceram ja ter
passado por alguma situagdo constrangedora em que seus direitos foram violados e,
por fim, se mostraram conscientes dos seus direitos e do desejo de mudar a realidade
em que vivem. (...) Observamos durante as aulas na escola que necessitamos rever
as nossas metodologias e os recursos didaticos; principalmente, o uso do celular em
sala de aula e os textos que usamos para ensinar. No nosso estagio supervisionado,
nao pudemos fazer isso, até o relatério é diferente (...) (relato do relatério, do grupo
L, enviado no dia trinta de outubro de 2018).

Este altimo trecho apresenta um movimento de transformagao na forma antiga de
ver dos alunos do ensino médio; eles passam a ser construtores de seus conhecimentos e
agentes de transformacao de suas realidades. Quanto aos académicos, notamos a modificagao
em seus textos, eles assumem o ethos de pesquisadores ativos, professores revoluciona-
rios; talvez, até emissarios da boa nova. Lima (2008) ressalta ser essencial fazer uso do ler,
escrever para se posicionar. Em seus discursos, demonstram que ndo vai ser facil aplicar
os novos conhecimentos adquiridos em seus experimentos, mas que pretendem repensar
suas praticas pedagogicas. Entdo, se seus textos mudaram, suas praticas discursivas foram

inovadas, certamente as praticas sociais também vao ser transformadas.

4 CONCLUSAO

Linguistica Aplicada e Letramento sao consideradas ciéncias; ambas tém como elo a
linguagem; para estudar essa em suas peculiaridades necessitamos compreender os signifi-
cados que nos norteiam; perceber os sentidos para poder mudar e transformar as realidades,
A escola e a Universidade devem ser os motivadores e o caminho que nos instrumentalize
para atuar de forma responsiva e critica no mundo, que nos promova a interacao e nos

permita a socializacdo e a tomada de consciéncia.

Oprojeto descrito teve como problemaética geral “ A associacao entre LA e Letramento,
na leitura e na producao de textos, pode favorecer a ressignificagdo de conceitos e favorecer
uma postura mais critica e responsiva dos académicos de Letras?”. Verificamos que sim,
haja vista que percebemos atitudes mais criticas e seguras dos académicos no momento de
suas exposicdes, quanto a pratica pedagogica, de acordo com os resultados adquiridos em
seus trabalhos. Assim, ratificamos que a leitura, a interpretagdo, a reflexdao e a produgao dos

textos sdo o caminho para ressignificarmos o ser educador, mediador entre os conhecimen-

tos e os educandos.
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1 NOTAS INTRODUTORIAS

o bojo das concepgdes pedagédgicas ndo-criticas, de modo especifico na

Nteoria escolanovista, o deslocamento do eixo do trabalho pedagégico [...] dos
conteddos cognitivos para os métodos ou processos de aprendizagem, do professor para o
aluno, da disciplina para a espontaneidade [...] (Saviani, 2005, p. 2), provocou a retirada da
centralidade do ensino diretivo, sistemético e planejado do ato educativo, haja vista que o
interesse dos alunos foi colocado como fundamento para o desenvolvimento das atividades

escolares.

No processo de alfabetizacdo, o construtivismo piagetiano, fundamenta os pressu-
postos do escolanovismo, ao reafirmar o protagonismo da crianca enquanto sujeito ativo na
construgao da escrita, sendo o professor apenas o orientador, o auxiliar do desenvolvimento
espontaneo do aluno e daquilo que este desenvolve a partir da sua curiosidade, por meio do
aprendizado empirico. Nesse sentido, o ensino e, consequentemente, o planejamento foram
deslocados do lugar imprescindivel no processo de socializacdo do conhecimento, visto
que, se o aluno assume o papel central no processo educativo, hd que se “ensinar” a partir

dos seus interesses, deslocando-se ainda, o lugar dos contetdos escolares, nesse contexto.

E nesse cenario, portanto, que defendemos, a luz da teoria pedagogica historico-cri-
tica, a centralidade do ensino, visto que o trabalho educativo é “[...] o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2013, p. 25) e, aqui, de modo especifico,
o trabalho educativo alfabetizador objetiva a producao historica e coletiva dos processos de
leitura e escrita como inveng¢do humana e, para tanto, s6 podem ser ensinados/aprendidos

por um trabalho intencional, sistematico e planejado.

Para a consecucdo do objetivo a que nos propomos para a tessitura deste artigo,
trazemos uma discussdo sobre a alfabetizacdo na perspectiva histérico-cultural, cuja
compreensao dos processos de aprendizagem da leitura e escrita se relaciona com a promogao
da formacao e do desenvolvimento humano e, em seguida, discutimos a triade contetido-

-forma-destinatario como eixo de organizacao do trabalho pedagodgico alfabetizador.

2 A ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

Para a perspectiva histérico-cultural, acompreensao da alfabetizagao como formagao
humana torna-se fundamental como diferencial para as praticas pedagogicas alfabetizado-

ras, visto que a apropriacdo da leitura e da escrita é condigdo para o processo de desen-
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volvimento humano, que se dao nas intera¢des sociais, portanto a aprendizagem depende
da intervencdo significativa do professor como mediador na producao do conhecimento,
visto que [...] a escrita e sua apropriacdo pela crianga mantém estreitas e dependentes as
relacdes com a natureza da linguagem, e essa é, antes de tudo, uma funcao psiquica das
mais complexas, cujo funcionamento se relaciona com outras fungdes psiquicas, especial-

mente com o pensamento [...] (Dangio; Martins, 2018, p. 24).

Nesse sentido, a concepcdo histérico-cultural de alfabetizacao evidencia a realidade
marcada pela histéria humana em constante busca pela recriagdo da cultura, a partir da
acado interativa do homem com a natureza. Parte da premissa de que o homem se constitui
através de suas interacgdes sociais, ora transformando e ora sendo transformado nas relagoes

produzidas no espago social e no tempo histérico, visto que:

[..] a linguagem apresenta-se como uma criagdo da humanidade a partir de
necessidades historicamente produzidas: a necessidade de dominio sobre outro,
de comunicacdo, de assimilagdo da experiéncia histérico-cultural e de instrumento
do pensamento com o objetivo de r[estabelecer relagdes sociais para o atendimento
de tias necessidades - e essas derivaram do trabalho coletivo dos homens, dando
origem a linguagem, reconfigurando o cérebro humano (Engels, 1986 apud Dangi6
e Martins, 2018, p. 25).

A aprendizagem, nesta concepgdo, é resultante das interacdes sociais, visto que
desempenham papéis determinantes na constituicdo e no desenvolvimento das funcdes
mentais do homem, no que se refere as representagdes do real, a producao do pensamento
e a utilizacdo da linguagem como instrumento de comunicagdo. Assim, [...] a apropriacdao
da leitura e da escrita produz na crianca um desenvolvimento cultural enriquecedor, apro-
ximando-a das criagdes humanas e oportunizando um meio de formulacao de suas ideias e

pensamentos [...] (Dangié e Martins, 2018, p. 26).

A concepgao histérico-cultural considera a dimensao social no processo de aquisicao
da escrita, de modo que supera o conceito de alfabetizacdo como mera tarefa de codificacao/
decodificacdo, pois situa a aprendizagem do c6digo a partir dos usos sociais da escrita atri-
buindo-lhes sentido e significado com base nas diferentes situagdes de utilizagdo. Desse

modo,

[...] a alfabetizagdo compreende um processo de apropriacao, pelos individuos, de
uma forma especifica de objetivagdo humana: a escrita. Essa objetivacao é produto
histérico do trabalho, da vida social e, como tal, assenta-se, necessariamente, na
prética social. [...] (Dangié e Martins, 2015, p. 73).

Para a concepcao historico-cultural, a escrita é um sistema de signos culturalmente
elaborados, e sua apropriacdo pela crianca ndo se limita a aprendizagem de sons, mas deve

ser compreendida como processo de aquisi¢do de um complexo sistema de desenvolvimen-
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to das fungdes elementares em superiores advinda do processo histérico cultural da crianga.

Ademais,

a linguagem expressa na escrita, ao ser apropriada pela crianca, produz um salto
gigantesco em seu desenvolvimento cultural, aproximando-a multilateralmente
das criagdes humanas e oportunizando um meio de formulagdo de suas ideias
e pensamentos. Nesse sentido, criar a necessidade de escrever deve ser uma
preocupacdo didatica do professor atento ao ensino que produz desenvolvimento,
levando-se em conta as multiplas relagdes da crianca com a escrita, especialmente
com a literatura (Dangié e Martins, 2015, p. 213).

Na concepcao historico-cultural, a intervencao pedagégica no processo de alfabe-
tizacdo, assume um papel de significativa relevancia, visto que o professor alfabetizador é
o mediador do ensino na relacdo aprendizagem e desenvolvimento do aluno, portanto a
sua prética pedagogica pressupde [...] o planejamento intencional de forma e contetido, de
agOes didaticas e saberes historicamente sistematizados a vista dos quais a educagao escolar
se diferencia qualitativamente das demais formas de educagao informais, assistemaéticas e

cotidianas (Dangi6 e Martins, 2015).

3 A TRIADE SZONTE(JDO-FORMA—DESTI’NATARIO COMO EIXO DE
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO ALFABETIZADOR

Para a teoria pedagodgica historico-critica, o ato de planejar é uma acdo humana,
visto que, pelos pressupostos do materialismo histérico-dialético, o que diferencia o homem
dos outros animais é a capacidade de transformagao da natureza as suas necessidades, con-

trariamente ao modo de adaptacdo dos animais a natureza.

Considerando tal premissa, situamos a compreensdao do planejamento do ato de
ensinar, no viés histérico-critico, visto que o trabalho educativo nao é qualquer atividade
e necessita ser planejado, pois constitui um processo intencional e, portanto, é uma agao
sistemdtica que remete a uma finalidade, haja vista que o planejamento [...] consiste num
conjunto de a¢des coordenadas entre si, que concorrem para a obtengdo de um determinado
resultado, o objetivo que se espera ou deseja (Orso, 2015, p. 266-267) e, em se tratando do
processo de ensino o resultado a ser alcancado pela acdo do planejamento é a aprendizagem

dos alunos.

Os estudos de Mesquita e Coelho (2008) apontam que, historicamente, o planeja-
mento de ensino tem sido instrumento de organizacdo da prética educativa, adquirindo
diferentes fungdes, conforme as demandas sociais, politicas e econdmicas, o tipo de educacao

e sua incorporacao no sistema educacional brasileiro.
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Na concepcdo pedagogica tradicional, planejar o ensino era uma agdo pratica
de selecdao de contetdo, em forma de roteiro, sem preocupagdo com a formalizacdo das
atividades, visto que o conhecimento era considerado imutavel. O professor ocupava um
lugar central no processo educativo, portanto era o detentor do saber, tido como imutavel,

pronto e acabado.

Com a difusdo dos ideais escolanovistas, o aluno se torna o centro do processo
educativo, autor de suas descobertas e experiéncias. O termo aprender fazendo e/ou
aprender a aprender se torna o lema de tal concep¢ao pedagogica, por enfatizar a centrali-
dade do aluno no processo de aprendizagem, o que provocou a expropriacao do professor
do trabalho educativo, colocando-o como orientador de ensino e, nesse sentido, dispensou
o ato de planejar, tendo em vista a énfase na espontaneidade, uma vez que os contetidos de
ensino seriam determinados conforme os interesses emergentes dos alunos, organizados

por meio de projetos educativos.

Na vertente tecnicista, a concepgdo de planejamento passou a ter um carater ins-
trumental /normativo, com énfase nas tecnologias educacionais com vistas a otimizacao de
recursos e do trabalho escolar. Tal concepcao pedagégica também expropriou o professor
do trabalho educativo, ao dar centralidade aos meios e técnicas de ensino, estabelecen-
do a divisdo social do trabalho entre quem planeja (técnico da educagdo) e quem executa
(professor) o planejado por outrem. A tendéncia tecnicista contribuiu para o esvaziamento
do trabalho docente, demarcando a desvalorizacdo do planejamento de ensino enquanto

instrumento pedagégico para a organizacao do ato educativo.

Com base no exposto, analisamos que, historicamente, o planejamento de ensino
tem sido realizado somente como um dispositivo formal, desvinculado da pratica social e,
portanto, ndo responde as demandas do contexto escolar, haja vista que tem sido negligen-
ciado quanto a sua finalidade pedagogica que deve considerar o que, como, para que e para

quem ensinar.

Tal evidéncia corrobora, dentre outras questdes, a auséncia de compreensao sobre os
contetidos de ensino, como condicdo necessaria para a organizagao do trabalho pedagogico,
pois sem o conhecimento do que se deve ensinar, o professor tera dificuldades para elaborar

os objetivos de ensino e selecionar as melhores formas para ensina-lo aos alunos.

Para a concepgao pedagogica histérico-critica, o ensino tem um lugar central, visto
que é acao promotora de aprendizagem e desenvolvimento humano. Assim, professor
e alunos sado considerados agentes do processo educativo, sendo que o professor realiza

a atividade de ensino e o aluno, a atividade de estudo, com vistas a aprender para se
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desenvolver na sua condigdo humana. Para tanto, o professor é considerado o parceiro mais
experiente, visto que ja se apropriou de conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos
para realizar as media¢des pedagogicas necessdrias que possibilitem a apropriacdo dos

contetidos aos alunos, por meio do ensino desenvolvente.

Para a concepgao histoérico-critica, o trabalho educativo

[...] é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, a identificagdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (Saviani, 2013, p. 13)

Assim, ensinar implica o ato pedagogico diretivo e intencional, ndo espontaneo e,
que deve ser realizado a partir de objetivos, contetidos e formas mais refinados com vistas
a garantir a aprendizagem dos alunos e, por conseguinte, a promocdo do seu desenvolvi-

mento humano.

Para tal concepgdo pedagodgica, a escola é 16cus do saber sistematizado, visto que é na
escola que os alunos tém possibilidade de apropriacao do conhecimento cientifico enquanto
producdo humana, de forma sistemaética. As relagdes entre o trabalho pedagégico e a pratica
social sao complexas e mediadas, bem como a relagao entre o ensino dos contetidos escolares

e a formacao e transformacao das ideias dos alunos sobre o mundo.

Nesse contexto, o planejamento do trabalho pedagégico assume um papel de sig-
nificativa relevancia, visto que “o planejamento de ensino, com base na pedagogia histo-
rico-critica, visa atender a uma educagdo escolar de qualidade, rica em possibilidades e
intervengdes que possibilitem aos individuos a apropriagdo da cultura em suas formas mais

desenvolvidas” (Martins; Marsiglia, 2015, p. 23).

Em se tratando do contexto de alfabetizacao, o professor alfabetizador é o mediador
do ensino na relacdo aprendizagem e desenvolvimento do aluno, portanto a sua pratica
pedagoégica pressupde o planejamento intencional de contetido e forma, na relagdo com o
destinatario, para o desenvolvimento de agdes didaticas e saberes historicamente sistemati-
zados a vista dos quais a educagdo escolar se diferencia qualitativamente das demais formas

de educacdo informais, assistematicas e cotidianas (Martins, 2013).

Nessa perspectiva, a intervengao pedagogica no processo de alfabetizacao assume
um papel de relevéancia significativa, dada a importancia da contribuicao do professor para
a apropriacao da linguagem escrita pelo aluno, a partir da proposicdo de situacdes signi-

ficativas acerca do sistema de escrita, através da ampliacdo de préticas de leitura e escrita
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vivenciadas pelas criangas em seu contexto familiar e social. Assim, o professor alfabeti-
zador é o mediador no ensino sistematico dos conhecimentos cientificos, relacionando-os
com as capacidades a serem desenvolvidas e potencializadas no processo de aquisicao da
escrita, cujo “[...] ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se tornem

necessarias as criangas |[...]” (Vigotski, 2007, p. 143).

Para a perspectiva historico-cultural, a mediacdo é uma categoria de importancia
capital, pois,

[...] éinterposigdo que provoca transformagdes na instituicdo da imagem subjetiva da
realidade objetiva ao disponibilizar os contetidos simbélicos que lhe correspondem,
enfim, uma condicdo externa, interpsiquica, que, internalizada, potencializa o ato de
trabalho, seja ele pratico ou tedrico (Martins, 2016, p. 66-67).

O conceito de mediagdo é imprescindivel para compreendermos o papel do professor
na relacdo ensino e aprendizagem, pois a mediacdo pedagogica na perspectiva histérico-cul-
tural ndo significa elo ou ponte, como afirma a perspectiva construtivista de alfabetizacao.
O professor mediador é aquele que ja se apropriou do conhecimento cientifico e elaborado
historicamente pela humanidade e, na condicao de ensinar, fara a mediacdo dos signos, por
meio dos contetdos de ensino, a fim de que os alunos se apropriem do conhecimento a ser

ensinado.

O planejamento da atividade de ensino da leitura e da escrita tem como eixo
articulador a triade contetido-forma-destinatério (Martins, 2013) e implica a relagao dialética
entre ensino, avaliagdo e aprendizagem. A triade contetido-forma-destinatdrio sustenta a
organizagdo do trabalho pedagégico. O contetido constitui o que serd ensinado no contexto
escolar, visando garantir a apropriacao dos conhecimentos produzidos e acumulados histo-
ricamente pela humanidade, promovendo o género humano aos individuos e a necesséria

formacao do pensamento conceitual.

Em relacdo aos contetidos escolares, a escola vem discutindo ha tempos sobre quais
contetidos escolares utilizarem no curriculo, como fazer essa escolha de conteados, quais
os melhores contetidos a serem aplicados. Nesse sentido, a pedagogia histérico-critica em

relagdo a tarefa da educagao escolar, preconiza a:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua producao e
compreendendo as suas principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais
de transformagdo. b) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares. c) Provimento dos meios
necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua produgdo, bem como as tendéncias de
sua transformacao. (Saviani, 2013, p. 8-9)
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Com base nesse excerto, podemos perceber que para a aplicacao desses contetidos,
é necessario a utilizagdo de uma forma, e uma forma mais desenvolvida, ou seja, é visivel
que forma e conteddo tem uma relacdo bem préxima, um necessita do outro para a sua

devida efetivacao.

A forma se refere aos modos de ensino, aos procedimentos metodolégicos
articulados aos contetidos escolares e recursos didaticos, bem como a organizagao do tempo
e espaco para a producdo da aprendizagem, no contexto escolar. As acdes avaliativas da
aprendizagem dos individuos também se configuram enquanto forma na relagdo com os
contetdos escolares, considerando a premissa de que ao ensinar, se avalia a aprendizagem e
o proprio ensino, com vistas a reorganizagao do trabalho pedagoégico. A relacao entre forma
e conteddo, tomadas como categorias dialéticas, requer tratamento dindmico e intervincula-

do, que proporcione saltos qualitativos do desenvolvimento humano.

O destinatario constitui o sujeito a quem se destina o trabalho pedagogico, portanto
para quem se deve ensinar, demandando o que (contetido) e como ensinar (forma), a fim de
que se desenvolva significativamente, considerando que o destinatario [...] ndo se trata do
aluno empirico, mas sim do aluno concreto [...], no intuito de ir além de interesses e neces-

sidades imediatas do sujeito (Marsiglia; Saccomani, 2016, p. 347).

De acordo com os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural, compreende-
-se que ensino e aprendizagem sdo opostos nao excludentes, a operarem por contradigdo,
caracterizando-se por percursos logico-metodolégicos inversos. Ou seja, a aprendizagem
ocorre da sincrese para a sintese pela mediacao da anélise oportunizada pelas apropriacdes
dos conhecimentos historicamente sistematizados; enquanto o ensino deve ocorrer a partir
da sintese formulada por quem ensina, tendo em vista a superacao da sincrese, prépria ao
momento inicial de constru¢do do conhecimento de quem aprende. A sintese resulta, por
sua vez, da objetivacdo das apropriacoes ja realizadas pelo professor, apto a promover o

desenvolvimento do pensamento através da mediacao do ensino escolar.

4 NOTAS (IN)CONCLUSIVAS

O planejamento do trabalho pedagoégico alfabetizador é de significativa relevancia,
visto que o professor alfabetizador é o mediador do ensino na relagdo aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, portanto a sua pratica pedagogica pressupde o planejamento
intencional de contetddo e forma, na relacdo com o destinatario, para o desenvolvimento de

acOes didéaticas e saberes historicamente sistematizados, a vista dos quais a educacado escolar
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se diferencia qualitativamente das demais formas de educagao informais, assistemaéticas e

cotidianas.

Nesse sentido, é imprescindivel compreender a importancia da triade contetdo-
-forma-destinatario, como eixo de organizacao do planejamento, visto que o ensino deve ter
como foco o alcance da aprendizagem pelos alunos. Desse modo, se faz necessério ter clareza
das necessidades formativas dos alunos (destinatario), a fim de selecionar os contetidos
adequados a superacdo de tais necessidades, sendo a forma, as estratégias mais adequadas

para o ensino desses contetidos.
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1 INTRODUCAO

Aprétiea baseada em evidéncias (PBE) é uma abordagem que orienta as decisdes
dos profissionais de satide para usar as melhores evidéncias de pesquisa
disponiveis com experiéncia clinica, valores e preferéncias exclusivos do paciente. Contudo,
apesar dos enfermeiros pensarem positivamente sobre a PBE, eles estdo menos dispostos a
apoiar a promocao e implementacdo da PBE e tém menos habilidades e conhecimentos em

comparagao com os médicos (Patelarou et al. 2020).

As Diretrizes Curriculares Nacionais de Gradua¢do em Enfermagem (DCNs) do
Brasil preconizam que os estudantes sejam ensinados a avaliar, sistematizar e buscar por
condutas mais adequadas, baseadas em evidéncias cientificas (Brasil, 2001). Para esse fim,
o ensino da PBE nas Escolas/Faculdades de Enfermagem é fundamental para a implemen-
tacdo de evidéncias na prética clinica do enfermeiro, assim como a avaliacdo da eficacia de

seu ensino (Ramis et al., 2019).

Nessa perspectiva, destaca-se ainda que, o nivel de escolaridade esta fortemente
associado as crencas da PBE e a sua implementacao, sugerindo que a formacao universitaria
aumenta a valorizacao desta prética e instila o desejo de utilizar a PBE também na pratica
clinica. Embora a maioria das faculdades apoie o ensino da PBE, elas ndo incorporam a
PBE em seus curriculos devido as altas demandas de trabalho ou a falta de habilidades e
conhecimentos, e a pratica atual tem se concentrado na metodologia de pesquisa em ensino
(Patelarou et al. 2020).

Esta revisao integrativa de literatura se justifica pela necessidade de compreender
de forma abrangente e critica o impacto do ensino de PBE no curriculo de enfermagem de
nivel superior. A coleta e analise de evidéncias existentes permitirao ndo apenas identificar
as melhores préticas e os resultados alcangcados, mas também elucidar eventuais lacunas
e desafios enfrentados nesse processo educacional. Dessa forma, este artigo busca realizar
uma analise bibliogréfica integrativa do papel do ensino de PBE no curriculo de enfermagem
de nivel superior, identificando os beneficios concretos obtidos por estudantes, assim como

os desafios enfrentados.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma revisao integrativa, fundamentada nas seis fases do processo de
elaboracdo, segundo Souza, Silva e Carvalho (2010), sendo essas fases: 1 - elaboracdo da

pergunta norteadora; 2 - busca ou amostragem na literatura; 3 - coleta de dados; 4 - anélise
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critica dos estudos incluidos; 5 - discussdo dos resultados e 6 -apresentacdo da revisdao
integrativa. O levantamento bibliografico foi realizado em 17 de novembro de 2023, por
meio da busca na seguinte base eletronica de dados: biblioteca virtual de satide (BVS) e

Scopus.

Para a busca nas bases de dados utilizou-se a estratégia de busca PICo. (Populacao,
Intervencdo, Contexto) seguindo a seguinte sistematica: P: Estudantes de enfermagem
de nivel superior, I: Ensino de pratica baseado em evidéncias, Co: Beneficios adquiridos
e desafios enfrentados pelo ensino de satde baseados em evidéncias no curriculo de
enfermagem de nivel superior. Tendo como questao problemética qual é o impacto do
ensino de prética baseada em evidéncias no curriculo de enfermagem de nivel superior,

considerando os beneficios adquiridos e os desafios enfrentados pelos académicos.

Os descritores controlados e ndo controlados empregados para a recuperagao das
produgdes foram selecionados ap6s consulta dos termos Descritores em Ciéncias da saade
(DECS)/Medical Subject Headings (MeSH) e combinados mediante aplicagao dos operadores
booleanos AND e OR, consistindo da seguinte forma para as bases em portugués: (Pratica
do Docente de Enfermagem) OR (Educacdo em Enfermagem) AND (Ensino) AND (Préatica
Clinica Baseada em Evidéncias) OR (Satde baseada em evidéncia) AND (Beneficios) OR
(Desafios). E para as bases em inglés: (Nursing Faculty Practice) OR (Education, Nursing)
AND (Teaching) AND (Evidence-Based Practice) OR (Evidence-based healthcare) AND
(benefits) OR (challenges).

Foram definidos os seguintes critérios de inclusao: textos completos, publicados nos
altimos cinco anos, no periodo de 2018-2023, em todos os idiomas e que abrangem a temética
em estudo. Os critérios de exclusdo foram: fuga do foco do presente artigo e revisdes. E a
inclusdo foi realizada de forma independente pelo revisor apés leitura de titulos e resumos.
O percurso realizado para selecdo, triagem, inclusdo e exclusdo dos estudos foi descrito na

figura 1.

102




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

Figura 1. Diagrama de PRISMA demonstrando o fluxo do processo de selecao das produgdes cientificas.

(Identificagéo dos estudos através de bases de dados e registos)
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Fonte: Cora, 2023.

RESULTADOS

Nessa revisdo, foram incluidos 8 artigos que investigaram os impactos do ensino
de PBE no curriculo de enfermagem de nivel superior. Os estudos adotaram diferentes
abordagens metodologicas, como ensaio clinico randomizado controlado, quase experimen-
tal, transversal e pesquisa-acdo. As localidades de realizagao dos estudos foram distribuidas
geograficamente: estudos 1 e 6 na Europa (Espanha e Portugal); estudos 2, 3, 5 e 7 na Asia

(Coreia, Taiwan e China); e estudo 4 na América do Sul (Colombia).

Para facilitar a compreensdo dos estudos selecionados, apresentamos um resumo
dos achados que inclui informacdes sobre os autores, objetivos da pesquisa, tipo de estudo,

principais resultados e conclusdes, dispostos no quadro 2.
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Quadro 2. Caracterizagao dos artigos que constituiram a amostra da pesquisa.

Autores Objetivo Resultados
MENA- Avaliar a efetividade de uma | Beneficios concretos: a intervencao
TUDELA, intervengao educativa sobre | educacional pode melhorar a competéncia
etal., conhecimentos, habilidades | geral da pratica baseada em evidéncias
2018, e atitudes da PBE entre | dos alunos, principalmente nas dimensdes
estudantes do segundo ano | Conhecimento e Atitudes, mas nao nas
de enfermagem da Universitat | Competéncias.
Jaume | (Espanha). N
Desafios enfrentados: Dificuldade
dos estudantes em acessar recursos
eletrénicos durante o estagio clinico.
KIM, et al., | Desenvolver um programa | Beneficios = concretos: O  grupo
2019. de educacdo em PBE para | experimental teve pontuagbes pos-
estudantes de graduagao em | teste estatisticamente mais altas em
enfermagem. conhecimentos de PBE, habilidades,
atitudes, competéncias, uso futuro de PBE
e pensamento critico, em comparagao ao
grupo controle.
Desafios enfrentados: Nao avaliado.
HUNG, et | Construirum curriculode PBE | Beneficios concretos: Uma avaliagcédo
al., 2019. integrando sistematicamente | preliminar concluiu que este curriculo
conhecimentos e habilidades | promoveu com sucesso a competéncia
essenciais de PBE em um | dos estudantes em PBE, aumentou a sua
curriculo de graduagao em | confianga na pratica clinica e promoveu a
enfermagem de 4 anos e | adogao de uma atitude positiva em relagao
desenvolvendo cenarios | a PBE.
clinicos para apoiar o ensino . B .
de PBE. Desafios enfrentados: No avaliado.
Vasquez et | Identificar o nivel de | Beneficios concretos: A pontuagao geral
al., 2023. competéncias para a PBE em | de competéncia foi de 4,08, ndo foram
estudantes de enfermagem | observadas diferengas estatisticamente
segundo as caracteristicas do | significativas entre as pontuagdes obtidas
curriculo estudado em uma | pelos alunos dos trés curriculos, porém,
universidade colombiana. as competéncias de conhecimento para a
PBE foram significativamente maiores no
grupo curricular com treinamento em PBE.
Desafios enfrentados: os alunos com
curriculo SEM formagdo em pesquisa
tiveram uma percepgcdo com tendéncia
negativa em relagdo ao conhecimento em
inglés e conhecimento em bioestatistica
em comparagao com alunos do Curriculo
de formagao em pesquisa e Curriculo com
formacao EBP.
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HSIEH
e SUE-
HSIEN,
2020.

Avaliar a eficacia do programa
de treinamento em PBE sobre
conhecimentos, atitudes,
habilidades e autoeficacia
de enfermeiros escolares em
Taiwan.

Beneficios concretos: Os resultados
mostraram que as pontuagdes dos
participantes nos itens de conhecimento
e autoeficacia aumentaram
significativamente ao longo do periodo do
estudo.

Desafios enfrentados: Nao avaliado.

CARDOSO
et al. 2021.

Avaliar a eficacia de um
programa educacional de
PBE nos conhecimentos
e habilidades em PBE de
estudantes de graduagao em
enfermagem por meio de um
instrumento cognitivo e de
desempenho especifico.

Beneficios concretos: Os resultados
mostram uma interacdo estatisticamente
significativa entre a intervencgao e o tempo
de conhecimento e habilidades em PBE. Do
pré ao pos-intervengao, o conhecimento
e as habilidades dos alunos sobre PBE
melhoraram em ambos os grupos

Desafios enfrentados: Ndo avaliado.

DU, et al.
2023.

Avaliarosefeitosdaintegracao
da PBE no curriculo de
Pesquisa em Enfermagem
em estudantes de graduacao
em enfermagem em termos

Beneficios concretos: Em comparacao
com o ensino convencional, o ensino
inovador da PBE melhorou as atitudes dos
alunos em relagéao a PBE, as habilidades e
a pontuacgao geral.

de competéncia em PBE. B _
Desafios enfrentados: N3o avaliado.

Fonte: Coéra, 2023

4 DISCUSSAO

Conforme os resultados obtidos nesta revisao, destaca-se que cada estudo utilizou
métodos variados, desde programas educacionais multifacetados até curriculos especificos e
programas de treinamento. Essas abordagens diversificadas fornecem uma visao abrangente
das maneiras pelas quais a educagdo em PBE pode ser implementada. Os estudos usaram
diferentes métodos de avaliagdo, como pré-testes e pds-testes, pesquisa-agdo e ensaios
clinicos randomizados controlados. Essa diversidade de métodos reforca a validade e a
abrangéncia dos resultados. A maioria dos estudos incluidos nesta revisdo apresentaram
resultados positivos, mostrando melhorias significativas nos conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias em PBE apds a implementacdo das intervengdes educacionais.
Isso ressalta a eficacia desses programas para capacitar os estudantes e profissionais de

enfermagem nesse campo.

Analisando a literatura evidencia-se que, a atitude em relagdo a pratica de
enfermagem baseada em evidéncias aumentou juntamente com o conhecimento. Nos

estudos de, Leach, Hofmeyer e Bobridge (2016) e Mattila et al. (2013) o conhecimento de PBE
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melhorou, mas nao a atitude. A incapacidade de melhorar a atitude esta em grande parte

associada a duracao do ensino de PBE e a forma como o ensino é avaliado.

Nesta revisao alguns estudos mencionaram desafios, como dificuldades de acesso a
recursos eletronicos durante o estagio clinico e variagdes na percepcao dos participantes em
relacdo a certos aspectos, como habilidades especificas ou idiomas estrangeiros. Os estudos
mostraram que muitos estudantes de enfermagem nao estdao muito envolvidos no uso da
PBE e lutam para ver a relevancia das evidéncias para a prética de enfermagem devido a
falta de conhecimentos e habilidades, atitude nao positiva em relagdo a PBE por parte de
estudantes, professores e enfermeiros, bem como a falta de apoio em ambientes clinicos
(Aglen 2016; Fiset, Graham, Davies, 2017).

Buscando identificar as barreiras e os facilitadores para a pratica baseada em
evidéncia nos Estados Unidos. O estudo de Upton et al. (2015) revelou que as barreiras
a serem enfrentadas pelos profissionais de enfermagem sdo: os locais onde encontrar
evidéncias; a dificuldade em interpretar as evidéncias encontradas; a confiabilidade dos
dados disponiveis; a identificacdo de evidéncias relevantes para o contexto; as questdes or-
ganizacionais; a falta de tempo; a existéncia de recursos; a cultura organizacional; e a falta

de autonomia para o estabelecimento de novas praticas.

De acordo com Galvao et al. (2018), os desafios no Brasil sdao semelhantes aos de
outros paises. Os principais obstaculos a prética de enfermagem baseada em evidéncias
incluem: remuneracdo inadequada, falta de tempo, auséncia de treinamento, métodos de
ensino deficientes, falta de politicas, recursos tecnolégicos limitados, falta de incentivo,
auséncia de sistemas de apoio a pesquisa, cultura organizacional desfavoravel e dificulda-
des com gestdo e hierarquia. Ademais, os profissionais brasileiros destacam as barreiras ins-
titucionais como predominantes. Simplesmente disponibilizar evidéncias ndo garante sua
utilizacao; estratégias especificas devem ser desenvolvidas pelas unidades de satide para a

aplicacao das evidéncias no cuidado clinico.

Neste estudo, alguns trabalhos destacaram o papel crucial dos educadores e
professores de enfermagem no apoio e na implementacao eficaz de programas de PBE,
ressaltando a importancia da orientacdo e do suporte continuo. Kim, Gu e Chang (2019)
destacam que a educacao de estudantes de enfermagem em programas de PBE aumenta o
uso futuro da PBE e do pensamento critico. Além disso, a carga mental, eficiéncia mental e o
esforco mental dos alunos podem ser aumentados pela integracao da PBE em programas de

pesquisa (Hsieh, Hsu e Huang, 2017). Os programas de PBE sao de suma importancia para
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as habilidades de pesquisa dos alunos, bem como para sua confianca na pesquisa (Long, et
al., 2016; Keib et al., 2017).

Em relagao a prética docente, evidencia-se a necessidade do desenvolvimento de
estratégias educativas inovadoras e interativas para o ensino e aprendizagem da PBE no
ensino de enfermagem. As abordagens inovadoras aumentam o interesse e o entusiasmo
dos alunos. As estratégias de aprendizagem que aprimoraram os aspectos da PBE no ensino
de enfermagem preparam efetivamente os novos profissionais de satide para lidar com os

desafios em sua pratica didria futura (Patelarou et al., 2020).

5 CONCLUSAO

A revisao dos estudos investigativos oferece uma visao ampla e encorajadora sobre
os beneficios e desafios associados a essa abordagem educacional. Os resultados evidenciam
consistentemente que a implementacdo de programas educacionais direcionados a PBE
promove melhorias substanciais nas competéncias dos alunos. Desde o aumento do conhe-
cimento especifico em PBE até o desenvolvimento de habilidades praticas e a moldagem de

atitudes favoraveis.

Entretanto, os desafios enfrentados ndo podem ser subestimados. Questdes como o
acesso arecursos durante estagios clinicos, a necessidade de manter as habilidades adquiridas
ao longo do tempo e a identificagdo de lacunas especificas de conhecimento entre diferentes
curriculos sdo aspectos cruciais a serem abordados. No entanto, apesar desses desafios, é
clara e inegavel a evidéncia de que programas educacionais estruturados em PBE tém um
impacto positivo na competéncia dos alunos de enfermagem. Essa abordagem nao apenas
fortalece a base de conhecimento, mas também fomenta uma mentalidade critica e fun-
damentada em evidéncias, preparando os futuros profissionais para enfrentar os desafios

complexos da pratica clinica.

Dessa forma, ainclusao e o fortalecimento do ensino de satide baseada em evidéncias
nos curriculos de enfermagem de nivel superior por parte dos docentes emergem nao
apenas como uma oportunidade, mas como uma necessidade premente. Investimentos
continuos nessa abordagem educacional sdo essenciais para capacitar uma nova geragao

de enfermeiros prontos para proporcionar cuidados de qualidade baseados nas melhores

evidéncias disponiveis.
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CAPITULO 11

A POESIA DE CORDEL COMO PRATICA
PEDAGOGICA NA SALA DE AULA!

Arusha Kelly Carvalho de Oliveira
Maria José Silva Lima Vieira

Mikeias Cardoso dos Santos

1 Trabalho sob orientacdo de Stélio Torquato Lima - Doutor em Letras pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e professor de
Literaturas Africanas de Linéua Portuguesa na Universidade Federal do Ceara (UFC), onde também coordena o Grupo de Estudos
Cordelista Arievaldo Viana (GECAV). E também cordelista e contista, com varias obras premiadas.
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1 INTRODUCAO

Arelagéo do cordel com a escola remonta ao inicio do seu cultivo no Brasil,
a partir da segunda metade do século XIX. Nesse processo, como explica o
pesquisador Verissimo de Melo, historicamente o cordel supriu a necessidade de leitura
para criancas, jovens e adultos, que aprenderam as préticas de leitura e de escrita através

dos folhetos de cordel:

Outro papel importante exercido pela literatura de Cordel diz respeito a sua fungao
como auxiliar de alfabetizacdo. Sabe-se que incontdveis nordestinos carentes
de alfabetizagdo aprenderam a ler por meio de folhetos. E, desta forma, cresce,
gradativamente, o interesse de estudantes e educadores, em todo o Brasil, pela
literatura de Cordel para este fim e das muitas maneiras como o folheto pode ser
utilizado em sala de aula (MELO, 1982, p. 8).

Realmente, em tempos em que o livro didéatico ndo alcangava as massas e o ensino era
reservado a poucos, os poemas de cordel exerceram um papel importantissimo no processo
de alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos, principalmente nos rincdes nordestinos mais
afastados das areas urbanas. Nesse pormenor, importa lembrar que aspectos do género,
como o uso de rimas e da métrica, traziam o componente ltdico, facilitando a aprendiza-
gem. Ademais, é importante lembrar que o cordel fez parte de um circulo virtuoso, posto
que os filhos das familias interioranas liam os cordéis para os pais e para pessoas presentes

como lazer ap6s um dia cansativo de trabalho na roca.

Vencendo as barreiras antes impostas as obras populares, a literatura de cordel esta
cada vez mais presente nas escolas. Os professores, percebendo as potencialidades didético-
-pedagdgicas do género, tém utilizado os folhetos como ferramenta auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem. Com isso, o cordel tem ajudado na promocdo da leitura, da escrita,
do pensamento critico, etc. Partindo dessa premissa é que este trabalho tem como foco
refletir tanto sobre as potencialidades didatico-pedagogicas do cordel quanto sobre formas

de utilizacao eficiente do cordel em sala de aula.

Estruturalmente, o trabalho acha-se dividido em trés se¢des. Na primeira,
discorremos sobre aspectos que contribuiram para o cordel vencer as barreiras a ele impostas

no Brasil, alcangando a Academia e, principalmente, as salas de aulas.

Na segunda secdo, mostramos como os poetas tém cada vez mais se preocupado
em desenvolver suas obras com vistas a sua utilizagdo em sala de aula. Nessa perspectiva,
destacamos alguns autores populares que se preocupam em especial com a utilizacdo do

cordel enquanto instrumento auxiliar no processo de ensino-aprendizagem.
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Por fim, trazemos na terceira secdo algumas sugestdes didatico-metodoldgicas
para utilizar o cordel em sala de aula, levando sempre em consideracao que o professor, a
partir do seu conhecimento do contexto de seus alunos, deve sempre promover adaptagdes
para se ajustar essas técnicas com vistas a serem as obras em cordéis realmente tteis para a

formacao discente.

O trabalho se desenvolve a partir de uma revisdo de obras de referéncia sobre as
marcas da literatura popular, incluindo discussdes sobre o uso do cordel em sala de aula.
Nesse contexto, cabe citar alguns dos principais autores aos quais recorremos com o fim
de dar sustentagao a esta pesquisa, a saber: Haurélio (2013), Lima (2013), Menezes (2010),
Oliveira (2023) e Viana (2010).

2 A LITERATURA DE CORDEL COMO GENERO LITERARIO

Caracterizada pelas narrativas escritas em versos e rimas, a literatura de cordel é
um género literdrio popular, marcado em suas origens pela oralidade e linguagem informal.
Originou-se na regidao Nordeste do Brasil e atualmente estd presente em todo o territério

brasileiro.

A producdo literaria em questdo dispde de uma intima relacdo com a oralidade. No
que concerne as suas origens, foi por influéncia das narrativas orais, das cantorias de
viola e dos contos que surgiram os primeiros registros do género. (NASCIMENTO,
2019, p. 91

Os “folhetos”, como também é conhecida a literatura de cordel, chegaram até o
Nordeste do Brasil pelas maos dos colonizadores portugueses, e aqui se consolidaram
como um género literdrio genuinamente brasileiro e como um simbolo de resisténcia da
cultura popular, mesmo permanecendo durante mais de um século marginalizado pela elite

intelectual e agentes da cadeia produtiva e editorial do pais.

Se fazendo presente numa parte significativa do pais, devido as ondas de migracoes
dos Nordestinos em busca de uma vida melhor para as regides do Sudeste, da
Amazonia e do Distrito Federal, s6 recentemente o subgénero poético e seus agentes
produtivos alcangaram uma maior visibilidade. (BRANDAO & DERIGOND, 2020,
p- 83)

Essa visibilidade e progressiva institucionalizagdo e academizacao alcancada pelo
cordel nas ultimas décadas ocorreram em parte pelo esforco dos integrantes da Academia
Brasileira da Literatura de Cordel (ABLC), instituicao fundada em 07 de setembro de 1988,
com sede no bairro Santa Tereza, na cidade do Rio de Janeiro. A histéria da ABLC esta
intimamente relacionada com a presenca de emboladores, repentistas e cordelistas no campo
de Sao Cristévao, localizado no centro da cidade, a partir das migracdes que comegaram a

ocorrer na década de 1950. A principal motivacao para sua criagao foi a recusa, por duas
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vezes (nos anos de 1983 e 1986), do ingresso do poeta cordelista Raimundo Santa Helena
no rol de imortais da Academia Brasileira de Letras, fato este que, aos olhos dos cordelistas,
era uma confirmagdo do ndo reconhecimento do cordel por parte da elite intelectual, mas
reconhecida ha séculos pelo povo brasileiro. Antes da fundagao da ABLC, entretanto, outras
entidades, agremiacdes e associacdes foram criadas pelos repentistas e cordelistas com o

intuito de preservacdo e reconhecimento da literatura de cordel.

Outro marco importante para que o cordel ganhasse um novo status foi o reconheci-
mento do género como Patrimonio imaterial do Povo Brasileiro em 19 de setembro de 2018
pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). Isso elevou o cordel a
um patamar diferente dentro dos parametros legais do nosso pais e representa uma forma

de valorizacdo e protecao dos saberes, oficios e formas de expressao coletiva.

Atualmente, o género literario cordel, tem alcancado varios espagos: internet, uni-
versidades, feiras de livros, editoras, producdes cinematogréficas e a sala de aula, através
de obras adaptadas na estética do cordel em formato de livros e distribuidas pelo MEC,
através do PNLD literario, e presente também nos livros didaticos, ainda que em versdes

fragmentadas.

Sao muitas as iniciativas que, na atualidade, contribuem com a difusédo da literatura
de cordel. A Internet, com blogs e sitios, cobre o tema e contribui para levar até outros
paises artigos, poemas e opinides a respeito do assunto. Mas o grande fendmeno é
a recente produgdo de livros infantojuvenis, voltados para um publico diverso do
original. Além das adog¢Ges em escolas, que cada vez mais se voltam para o tema.
(HAURELIO, 2013, p.149)

Mesmo diante das previsdes de que o cordel iria “morrer”, com o advento da
impressa e atualmente dos avangos tecnolégicos, percebemos que o mesmo tem sobrevivido
e se encontra cada vez mais vivo e forte, sendo simbolo de resisténcia da cultura popular

brasileira.

3 O PAPEL DOS POETAS POPULARES NA APROXIMACAO ENTRE O
CORDEL E A ESCOLA

Varias sdo as tematicas trabalhadas na literatura de cordel. Dito de forma sumaria:
praticamente qualquer tema pode ser desenvolvido pelos poetas populares em suas obras.
Sobre essa questao, cabe mencionar aqui o que diz em versos o cordelista Arievaldo Viana,

entusiasta da criacdo de cordeltecas nas escolas:

O cordel contém ciéncia,
Matemética, astrologia,

Nocoes de fisica, gramatica,
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de histéria e geografia.
Em linguagem popular,
o cordel pode narrar

Tudo isso em poesia. (VIANA, 2010, p. 10)

A referéncia ao poeta, pesquisador, xilégrafo e contista Arievaldo Viana (1967-
2020), a proposito, é particularmente importante aqui por ter sido ele um dos maiores
entusiastas do uso do cordel em sala de aula. Tanto assim, que esse cearense do municipio
de Madalena veio a ser o criador do primeiro manual voltado para auxiliar os professores
a usar o cordel em sala de aula: o Acorda Cordel em sala de aula, obra de 2011 (com segunda
edicao em 2012). Dai, em sua curta existéncia, ter dedicado seu tempo a visita a institui¢cdes
de ensino. Ademais, muitos dos seus cordéis foram claramente escritos para o uso em sala
de aula, entre os quais citamos adaptacdes de classicos da infancia, como Jodo e Maria (s.d.)

e Rapunzel (s.d.). Cabe citar ainda, seu cordel, A dididtica do cordel (s.d.).

Antes dele, porém, ja o pernambucano radicado na Paraiba Manoel Monteiro
(1937-2014) esmerou-se em trabalhar o cordel junto as escolas. O autor, que como poucos,
trabalhou o humor em sua obra, também refletiu em seus poemas sobre questdes de grande
impacto social, como a questdo ecoldgica (Cf. Cordel Salvem a fauna! Salvem a flora! Salvem as
dguas do Brasil!), o tema do idoso (Ver cordel O Brasil idoso: um pais de cabelos brancos), etc.
O autor, ciente do potencial do cordel em sala de aula, costuma visitar as escolas levando
aos alunos a graca e a contundéncia dos textos em cordel. Fazia isso por acreditar pro-
fundamente no poder do cordel para dinamizar as aulas, ensinando aspectos das mais
diversas disciplinas através do ladico. Nesse processo, defendia a importancia do cordel
“como ferramenta auxiliar do professor em sala de aula e dos livros que sdo apreciados até pelos
analfabetos.” (LIMA, on-line, 2011).

Outro autor que se alinha com o propésito dos dois poetas citados é o cordelista,
professor, contista e professor Stélio Torquato Lima (1966). Seu ingresso no palco das letras
populares, a propésito, deu-se em fungdo do interesse de adaptar classicos da literatura
ocidental para o cordel com o fim de tornar mais dindmicas suas aulas de literatura, atraindo
os alunos para a leitura das grandes oras universais de todos os tempos. O autor tem
prosseguido com esse objetivo, levando-se em conta que pelo menos metade dos seus mais
de 400 cordéis publicados constitui-se de adaptacdes de obras literérias, que inclui versdes de
obras de Shakespeare, de A divina comédia, Guerra e paz, etc. Além disso, enquanto professor

da Universidade Federal do Ceard, o autor coordena o Grupo de Estudos Arievaldo Viana,
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que orienta pesquisas sobre cordel, e mantém-se a frente da disciplina Literatura Popular

em Versos, na graduacao do curso de Letras daquela instituicdo.

Cabe ainda dar destaque a obra do poeta e mestre em Educacao Francisco Paiva
das Neves (1963). O poeta, desenvolvendo ultimamente seu trabalho em fungao do trabalho
docente que desenvolve na rede publica de ensino fundamental no municipio cearense de
Sao Gongalo do Amarante, tem criado obras poéticas que utiliza em sala de aula, incluindo
titulos como os que fazem parte da série Poetmaticos (poemas + matematicos), entre os
quais incluem-se adicionar, subtrair multiplicar, dividir... é tudo inspiragio (s.d.) e de zero a dez

nas rimas do meu cordel (s.d.).

Portanto, seja pela qualidade de suas obras, que permite varias formas de utilizagao
em sala de aula, seja pela militancia em prol do uso do cordel nas escolas, esses e outros
autores tém demonstrado que o uso do cordel em sala de aula permite explorar vérias
habilidades do alunado, incluindo a criatividade, a sensibilidade estética, a consciéncia da
pluralidade cultural (incluindo a variedade linguistica), a percepgao acerca das singularida-

des dos géneros textuais, etc. (Sobre essa questao cf. LIMA, 2013).

3 UTILIZACAO DO CORDEL NA ESCOLA: COMO FAZER?

P2

A leitura é uma habilidade fundamental para o desenvolvimento académico,
intelectual e social dos alunos. No entanto, motivar os estudantes a se envolverem com a
leitura pode ser um desafio para os professores. Nesse contexto, a literatura de cordel se
apresenta como uma ferramenta valiosa para incentivar o habito da leitura entre os alunos.
Este artigo explora a importancia da escolha da literatura de cordel pelos professores como

estratégia para incrementar a leitura entre seus alunos.

A leitura de cordel, uma forma popular de literatura tradicionalmente nordestina,
tem conquistado espaco cada vez mais significativo nas escolas de todo o Brasil. Com sua
linguagem simples, rimas cativantes e temas do cotidiano, os cordéis ndo apenas encantam
os leitores, mas também oferecem uma rica oportunidade para desenvolver habilidades

linguisticas, culturais e criticas nos estudantes.

Literatura de cordel pode ser uma importante ferramenta auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem [uma vez que] [...] permite aos professores trabalharem
novas habilidades e fortalecer alguns saberes sintonizados com as novas demandas
educacionais (LIMA, 2013, p. 134).

Entretanto, como integrar efetivamente essa forma de expressao cultural no
ambiente escolar? Os cordéis frequentemente exploram uma ampla variedade de temas,

desde historias do cotidiano até lendas folcléricas e eventos historicos. As imagens vividas
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e as narrativas envolventes estimulam a imaginacdo dos alunos, levando-os a visualizar
cendrios, personagens e eventos de forma vivida e criativa. Esse estimulo a imaginagao é

essencial para desenvolver habilidades de pensamento critico e criativo entre os estudantes.

No que diz respeito ao papel do professor, nesse processo, a proposito, convém
destacar que as proprias percepgdes e crengas dos professores afetam suas
instrugdes, os conhecimentos, as experiéncias e os objetivos a serem alcangados com
os alunos. Nessa perspectiva, embora nao exista um método perfeito, para ensinar
as criangas a ler, em todo o processo de ensino-aprendizagem é importante que os
professores, formuladores de politicas, pesquisadores e formadores de professores,
estejam sintonizados com as novas metodologias, para programarem as melhores
estratégias de auxiliarem seus alunos a se tornarem leitores eficientes e criticos.
(OLIVEIRA, 2023, p. 17)

Antes de tudo, é crucial que os educadores compreendam o contexto cultural e
histérico dos cordéis. Originados no Nordeste brasileiro, esses poemas narrativos refletem
nado apenas as tradi¢des da regido, mas também as lutas, sonhos e aspiracées do povo
nordestino. Ao introduzir os cordéis na sala de aula, os professores tém a oportunidade nao
apenas de promover a leitura, mas também de explorar questdes relacionadas a identidade

cultural e diversidade.

a. Motivacao para a escolha da literatura de cordel

A escolha dos cordéis é um aspecto fundamental para garantir o engajamento dos
alunos. Nessa perspectiva, cabe aos educadores optarem por textos que abordem temas
relevantes para o publico-alvo, sejam acessiveis linguisticamente e oferecam oportunidades
para discussoes e reflexdes. Além dos classicos da literatura de cordel, ha também autores
contemporaneos produzindo obras inovadoras que podem enriquecer a experiéncia de

leitura dos estudantes.

Uma das caracteristicas distintivas do cordel é sua linguagem simples e acessivel.
Os versos rimados e a narrativa fluida facilitam a compreensao, tornando a leitura uma
experiéncia agradavel mesmo para os alunos que enfrentam dificuldades com alingua escrita.
Essa acessibilidade linguistica é fundamental para despertar o interesse dos estudantes pela

leitura e para promover a inclusao de todos os alunos no processo de aprendizagem.

Para além da oralidade, cabe destacar que o cordel é marcado pelo trabalho com a
linguagem. O uso de ambiguidade, simbolismo, ironia e outros elementos estilisticos
da dicgdo poética, muitas vezes, deixa um poema aberto a multiplas interpretagdes.
Da mesma forma, figuras de linguagem, como metéafora, simile e metonimia, criam
uma ressondncia entre imagens que, de outra forma, sdo dispares - uma sobreposicao
de significados, formando conexdes antes nao percebidas. Podem existir formas de
ressonancia entre os versos, em seus padrdes de rima ou ritmo. (OLIVEIRA, 2023,
p-72)
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Existem varias razdes pelas quais os professores devem considerar a literatura de

cordel como uma opgao para incrementar a leitura de seus alunos:

a) Acessibilidade linguistica: Os cordéis frequentemente apresentam uma linguagem
simples e acessivel, o que os torna adequados para alunos de diferentes niveis de proficién-

cia na leitura.

b) Engajamento cultural: A literatura de cordel oferece aos alunos a oportunidade
de explorar e valorizar a riqueza da cultura nordestina, promovendo assim a diversidade

cultural e o respeito as diferentes tradicoes.

¢) Estimulo a imaginacdo: Os temas variados e as imagens vividas presentes nos
cordéis estimulam a imaginac¢do dos alunos, incentivando a criatividade e a capacidade de

visualizacdo.

d) Desenvolvimento da oralidade: A recitacdo dos cordéis em voz alta promove o
desenvolvimento da oralidade e da expressao verbal dos alunos, além de proporcionar uma

experiéncia coletiva de apreciagdo da literatura.

e) Facilidade de integracdo curricular: A literatura de cordel pode ser facilmente
integrada a diversas disciplinas, como Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Artes e até

mesmo Ciéncias, ampliando assim as oportunidades de aprendizagem.

Aleitura de cordel pode ser facilmente integrada a diversas disciplinas, como Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia e Artes. Por exemplo, os alunos podem analisar a linguagem
poética dos cordéis em aulas de Portugués, explorar aspectos histéricos e culturais em aulas
de Historia e Geografia, e até mesmo criar seus proprios cordéis como parte de projetos de

escrita criativa em aulas de Artes.

b. Estratégias para incorporacao da literatura de cordel

P

Para tornar a experiéncia de leitura de cordel mais envolvente, é importante
incorporar atividades dindmicas e criativas. Isso pode incluir performances de leitura em
voz alta, dramatizag¢des, producdo de ilustragdes inspiradas nos poemas, debates sobre os
temas abordados e até mesmo a organizacgdo de festivais de cordel na escola, envolvendo

toda a comunidade educativa.

As brincadeiras trabalhadas de forma pedagégica incentivam o interesse pelo
conhecimento de muitos contetidos escolares, pois a partir delas, vivenciam-se
varios aspectos, sendo o principal a integracao entre pessoas, buscando objetivos
comuns na atividade coletiva, desenvolvendo o potencial criativo, a curiosidade,
a reformulacdo de ideias, adaptando os alunos as novas mudangas sociais que
acontecem de forma cada vez mais rapidas. (MENEZES, 2010, p. 17)
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Os professores podem adotar vdrias estratégias para incorporar a literatura de

cordel em suas praticas pedagogicas. Eis algumas delas:

a) Selecdo criteriosa de textos: para tanto, importa selecionar cordéis que sejam
adequados a faixa etaria e interesses dos alunos, considerando também a relevancia dos

temas abordados.

b) Atividades dindmicas: deve o educador promover atividades como leitura em
voz alta, dramatizag¢des, produgao de ilustracdes e debates sobre os cordéis lidos, tornando

a experiéncia de leitura mais dindmica e interativa.

c) Contextualizagao cultural: convém sempre ao professor contextualizar os cordéis
dentro de seu contexto cultural, fornecendo informacodes sobre a historia e as tradicdes da

literatura de cordel, bem como sobre a cultura nordestina em geral.

d) Estimulo a produgéao criativa: é necessario ao profissional que pretende trabalhar
com cordéis em sala aula saber incentivar os alunos a escreverem seus proprios cordéis,

explorando temas de seu interesse e experimentando com a linguagem poética.

A escolha da literatura de cordel pelo professor pode desempenhar um papel sig-
nificativo no incremento da leitura entre os alunos. Além de promover a alfabetizagdo e o
desenvolvimento linguistico, os cordéis oferecem uma oportunidade tinica para explorar a
diversidade cultural, estimular a imaginagado e desenvolver habilidades de expressao oral
e escrita. Ao incorporar a literatura de cordel em suas préaticas pedagogicas, os professores

podem contribuir para formar leitores criticos, criativos e culturalmente conscientes.

Em suma, a leitura de cordel na escola pode ser uma ferramenta poderosa para
promover ndo apenas a alfabetizacdo e o desenvolvimento linguistico, mas também a
valorizacdo da diversidade cultural e o pensamento critico. Ao adotar abordagens criativas
e interdisciplinares, os educadores podem aproveitar todo o potencial dos cordéis para
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem e inspirar uma nova geracao de leitores

apaixonados pela riqueza da cultura brasileira.

O brincar é para a crianga um momento de imaginacao, pois ela vai alimentar
sua vida interior e sua capacidade de criar. Proporciona ainda a aquisicdo de
novos conhecimentos, desenvolvendo habilidades naturalmente agradaveis. Essa
brincadeira é uma necessidade natural e favoravel ao seu desenvolvimento motor,
afetivo, social e cognitivo. (MENEZES, 2010, p. 30)

Por fim, é essencial promover a reflexdo critica sobre os temas apresentados nos
cordéis. Incentive os alunos a questionarem estereé6tipos, ajudando-os a refletirem sobre
questdes de justica social e cidadania. Os cordéis oferecem uma oportunidade tinica para

discutir questdes relevantes para a sociedade brasileira de maneira acessivel e estimulante.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A literatura de cordel apresenta teméticas bem diversificadas que possibilitam uma
aproximacao do leitor e/ou aos temas sociais advindos do contexto dos discentes, como
isso o docente possa trabalhar em sala de aula assuntos utilizando uma metodologia que
seja favoravel para uma melhor pratica pedagogica na medida que esses temas dialogam e

possibilita um pensamento literario-critico.

A poesia de cordel é uma ferramenta paradidatica de grande valia, na proporgao
que contribui no ensino e aprendizado dos discentes e também na reflexdo acerca das
tematicas oriundas de sua realidade com o auxilio dos docentes em disciplinas como Lingua

Portuguesa, Historia, Geografia e Artes, pois a literatura de cordel é interdisciplinar.

Dessa forma, os professores da educacgdo basica ao inserirem nas suas aulas o0s
folhetos de cordel como uma pratica pedagogica que contribui como uma estratégia que
ajuda na formacao de leitores e ouvintes que consequentemente serdo criticos, criativos e
culturalmente conscientes, de acordo com as tematicas que sdo pertinentes para formagao

de uma sociedade democratica e cidada.
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1 INTRODUCAO

Aeducagéo ndo é mais um palco para as questdes exclusivamente curricula-
res, pois a escola, além da vivéncia do ensinar e do aprender, é um ponto
de encontro, de convivéncia social, um palco potencial a fecundagdo da cidadania. Isso
significa que, no cotidiano escolar, fendmenos como racismo, violéncias, trabalho infantil,
homofobia, agravos a satide e a constante luta por cidadania sdo onipresentes e se corpo-
rificam nas relacdes sociais e pedagogicas construidas (Amaro, 2011). Sendo a escola este
espaco, como bem exemplificou a autora, é possivel afirmar que ela é, portanto, um lugar
estratégico para revelagao de algum tipo de violéncia contra crianca, que exige de quem faz
parte deste meio o conhecimento de como fazer uma abordagem e, assim, contribuir para a

superacdo de criancas vitimas de violéncia.

A violéncia contra criangas, € uma das expressdes da questdo social que, possivel-
mente, se manifesta na escola, tornando necessario que essa instituicdo esteja preparada
com acdes para essa demanda. As Politicas Pablicas Sociais e até mesmo os programas de
protecdo a crianca e ao adolescente de um modo geral, para serem eficazes, devem ter a
sua frente profissionais com as habilidades e competéncias necessarias para atuar de forma

diligente na garantia de direitos violados das criangas e adolescentes.

Tendo em vista que a Educagdo é uma Politica Publica, faz-se necessario avaliar
quais as acdes dela diante da violéncia contra criancas, como acontecem esses enfrenta-
mentos, ou, se somente é encaminhado para outras politicas publicas, ficando isenta desta
garantia de direitos, sem promover a emancipacdo e o empoderamento dos individuos?
Todos os esforcos devem ser empreendidos em defesa de direitos das criancas e adolescen-
tes, principalmente “Estado, Familia, sociedade, uma vez que a violéncia contra criangas é
um evento perturbador para a sociedade e, portanto, investigar acdes de enfrentamento a

violéncia é de interesse de todos” (Amaro, 2011, p.70).

Por outro lado, as politicas sociais de combate a quaisquer tipos de violéncia
precisam ser mais bem conhecidos e compreendidos, visto que cada vez mais se tem
chamado a atuacdo do Estado a frente dessa problemética. A cada dia, surgem diversos
casos de violéncia contra criangas, em diversas situacdes e ambientes, sendo mais recorrente
no seio familiar e praticada por pessoas do convivio da crianga violentada. Segundo o
relatério Disque 100 de 2019, “69% dos casos de violéncia contra criancas e adolescentes sao

recorrentes” (Brasil, 2021, p. 11).
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Ainda que a primeira responsabilidade de oferecer protecdo a crianca e condigdes
propicias para o seu pleno desenvolvimento seja da familia, o Estado tem o dever de intervir
quando esta ndo for capaz de oferecer essas condi¢des ou quando a violéncia é praticada
no meio familiar, formulando Politicas Pablicas voltadas para o combate a qualquer tipo de

violéncia e em todas as Politicas Sociais.

2 LEI DE DIRETRIZES E BASES (LDB)

O sistema educacional é uma das principais politicas ptblicas que necessitam de
condig¢des para melhor garantir um dos direitos basicos da vida do individuo. Para Carvalho
(2002), no Brasil, o desenvolvimento desses direitos ocorreu de forma inversa, comprome-

tendo o processo para o desenvolvimento da democracia.

A Lei de Diretrizes e Bases, no seu artigo 12, inciso IX, diz que é dever dos estabele-
cimentos de ensino: “promover medidas de conscientizacdo, de prevencao e de combate a
todos os tipos de violéncia [...] no ambito das escolas” (Brasil, 1996 [2018]). A Lei garante que
devem ser feitas agdes para o enfrentamento direto e indireto de qualquer tipo de violéncia,
combatendo os casos existentes e evitando potenciais casos e isso pode ser feito através
de medidas que propiciem melhor qualidade de vida ao aluno e, assim, oferecam uma
estrutura bésica para se viver com dignidade. A auséncia destas condi¢des ndo determina a

ocorréncia de violéncia, porém é um facilitador para tal.

E notério que a crianga e o adolescente tém todos os direitos garantidos pela lei,
mas isso ndo significa que elas sejam isentas a estarem expostas ou sofrerem violéncia,
pois fontes como artigos, livros e até mesmo a midia mostram claramente atos inadmissi-
veis contra criangas e adolescentes, como, por exemplo, a violéncia sexual infantil, assunto
delicado, porém que carece de intervencao do Estado, uma vez que casos como esses ocorrem
diariamente na sociedade e suas consequéncias na vida da crianca e da estrutura familiar
sdo drasticas. A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, garante a educacdo como
direito de todos e dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Outra conquista trazida pela constituicao, segundo Dagnino (2004), foi a ampliagao
da participagao da sociedade civil que a caracterizou como uma cidadania ampliada,
constituindo-se em uma maior participacdo da sociedade nas discussdes e debates das

politicas publicas voltadas para a resolucao de problemas sociais como forma de construgao

democrética.
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Para Carvalho (2002), a constituicao cidada trouxe grandes avancos para a configu-
racao das politicas sociais, sendo o periodo entre 1985 e 1988 caracterizado pela transicao
democratica, que reforcava a importancia de um Estado interventor. Uma das melhores
conquistas ocorreu no campo da educagao. No que tange a intervencao do Estado, segundo
Draibe (1998), o brasileiro s6 passou a desenvolver acdes que garantiam ou redistribuiam
renda entre 1930 e 1970 através do sistema previdenciario de assisténcia social, de politica

de saude, educacional e habitacdo como direitos de cidadania.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, lei n° 9.349/96) estabelece
que a escola tem a competéncia de garantir a educacdo, o desenvolvimento integral do
aluno, compreendendo os aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social, buscando sua
formacdo para o exercicio da cidadania, preparando o aluno para o ingresso no mundo do
trabalho e participagao na sociedade (BRASIL, 1996). Marshall (1967) ja dizia que o papel
da educacao tem sofrido grandes mudangas no decurso da histéria. H4 duas maneiras de
aferir o valor social da educacdo - primeiro, pelos resultados reais, isto €, as habilidades
e os conhecimentos adquiridos, e, segundo, pelo valor simbélico das instituicdes onde se

adquiriu a educagao.

Sao notaveis os avangos que tém tomado a educacdo escolar no que tange ao
atendimento da diversidade de servicos e demandas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), em seu artigo 3°, titulo Il e III, versa sobre a “liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas, pode se confirmar tais avangos” (BRASIL, 1996). A Lein® 8.069/90,
mais conhecida como Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), contém os aspectos de
protecao legal de criancas e adolescentes consolidados, ou seja, como sujeitos de direito
que necessitam de condi¢des propicias para seu desenvolvimento integral (fisico, mental,

intelectual, moral e social) que lhe deve ser permitido em condi¢des dignas e com liberdade.

3 LEIS DE ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA CONTRA CRIANCAS E
ADOLESCENTES

O ECA estende a todos (Familia, Estado e Sociedade) o dever de proteger e livrar as
criancas de toda forma de violéncia (negligéncia, discriminacao e exploracdo). Ele institui
o Sistema de Garantias de Direitos que, entre outras medidas, propde a organizacdo de
“servigos especiais de prevengdo e atendimento médico e psicossocial as vitimas de
negligéncia, maus tratos, exploragao, abuso, crueldade e opressao” (Brasil, 1990). Isso reflete

na constituicdo de 88, pois, para Draibe (1998), ela trouxe novos principios para a politica
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social, como justica, igualdade e universalidade, entre outros avancos na protecao social,
chegando préximo ao modelo social-democrata. Porém, com mudangcas recentes, a protecao

social retrocede e torna-se cada vez mais seletiva e residual, voltada a grupos de risco.

Nessa perspectiva, o Estado, por sua vez, deve garantir os direitos sociais por meio
da politica social, que é um tipo de politica ptiblica. Essa tltima é a forma do Estado gerir os
problemas sociais por meio da garantia da cidadania. Porém, para Santos (1994), a politica
social brasileira sempre esteve voltada para beneficiar a acumulagdo capitalista, e todo
problema do Estado consistia em conciliar uma politica voltada para a populagdo que nao

despertasse as desigualdades e a pobreza a ponto de ndo as tornar ameagadoras.

Na cidade de Caxias, localizada na regiao Meio-Norte do estado do Maranhao, a 360
km da capital Sao Luis, considerada a quinta maior cidade do estado, com uma populacao
estimada de 165.525 habitantes e area de 5.201,927 km, assim como em outros lugares do
Brasil e do mundo, existem rela¢des familiares problematicas, pais negligentes, trabalho
infantil, violéncia, drogas e outras expressoes de cunho social que, nos altimos anos, passam
a fazer parte do cotidiano da escola, resultando em estatisticas de evasao escolar e exclusoes.
Entretanto, visando contribuir com a garantia de uma educagdo de qualidade enquanto
direitos sociais, e fundamentados na Lei Federal n°9394/96 - LDB que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, ressaltando compromissos sociais com a populagao,
a Secretaria Municipal de Educagdo, Ciéncias e Tecnologia, elabora e implementa a Lei
Municipal de N° 2537/21 que institui o Programa de Acompanhamento Sécio Educacional

nas escolas Municipais.

No Art. 3° desta lei, o Programa de Acompanhamento Sécio Educacional - Plantao
Social devera atuar em regime de parceria com as escolas e comunidade escolar, respeitando
as atribuicdes definidas na Lei n° 8.662/1993, que regulamenta a Profissdo de Assistente
Social, bem como a Lei n° 13.935/2019, que versa sobre a prestacao de servico de Psicologia

e de Servico Social nas redes publicas de educacao basica, e as leis vigentes da educacao.

Por tanto, as leis de protecgdo as criangas e aos adolescentes, sdo fundamentais para
inibir ou até mesmo sanar quaisquer tipos de violéncia e é de extrema importancia que as
escolas estejam preparadas sobre acdes de combate a violéncia contra criancas dentro do
contexto escolar, pois esta instituicdo social € um dos principais formadores culturais que
edificam a estrutura social em conjunto com outras instituicdes, como a familia, igreja, etc.,
formulando Politicas Pablicas voltadas para o combate a violéncia contra criangas e adoles-

centes.
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4 CONCLUSAO

Os Programas de enfrentamento a quaisquer tipos de violacao de direito das criangas,
dando destaque aqui ao Plantdo Social, sdo extremamente importantes na educacgao, pois
promovem a cultura de Paz nas escolas, através das abordagens individuais e junto as
familias dos/as estudantes, visando sempre, prevenir qualquer tipo de violéncia contra a

crianca e ao adolescente, trabalhando diariamente a formacao para o exercicio da cidadania.

A Educacdo do Municipio de Caxias-MA, portanto, se torna referéncia com o
referido programa, pois é notério que estas politicas sdo feitas para o enfrentamento direto
e indireto das expressoes da questdo social, sendo irrefutavel que, apds a implementacdo do
Programa Plantao Social, os conflitos no contexto escolar nesta cidade diminuiram significa-
tivamente, resultando no ensino aprendizado de qualidade e comprovando o compromisso

que a Educacdo de Caxias-MA tem com os direitos dos alunos.
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1 INTRODUCAO

ﬁ educacao sexual vai além da transmissdo de informagdes sobre o corpo
humano e processos fisiol6gicos, uma vez que ela busca discutir a forma como
as pessoas entendem a sexualidade em seus aspectos biol6gicos, psicologicos e sociais, além

dos impactos nas relagdes pessoais e intrapessoais dos sujeitos.

Vale destacar que educacao sexual existe desde os anos iniciais de vida do individuo,
porém sempre é ligada a valores, concep¢des e normas pré-estabelecidas, que, por sua vez,
se inicia no seio familiar e posteriormente na comunidade e na escola. Conforme Ribeiro;
Bedin, (2013, p. 155), independente da religiosidade entre os grupos sociais, a educagao
sexual deve ser continua, indiscriminada para que os jovens se sintam seguros, conscientes

e responsaveis sobre a sexualidade no decorrer de suas vivéncias e suas relagdes.

Contudo, na contemporaneidade a educagdo sexual ainda enfrenta problemas
e obstaculos, uma vez que alguns professores tém muitas dificuldades para lidar com a
tematica, bem como a resisténcia de alguns setores da sociedade. Entretanto, questdes de
relevancia social (como abuso sexual, igualdade de género e o combate a homofobia) devem

ser inseridas e abordadas de maneira critica, sobretudo nos espagos escolares.

Por esta razdo a educagdo sexual nas instituicdes escolares deve ser um processo
organizado, intencional e planejado para proporcionar aos alunos em sua formagao, conhe-
cimento, reflexdo, mudangas de atitudes e valores, pois esses sao instrumentos essenciais

para o combate a homofobia e a discriminagdo de género.

Este trabalho contribuira para a discussao sobre a educagao sexual, uma vez que a
partir do estudo da literatura desta temética, compreendeu-se os desafios dos docentes em
discutir a tematica durante seus fazeres docentes. Desta forma, discussdes que visam sanar
as lacunas sobre a tematica no contexto escolar a partir dos anos inicias sao fundamentais

para o desenvolvimento humano, tanto numa perspectiva social, assim como politica.

2 APONTAMENTOS CONTEXTUAIS DA EDUCACAO SEXUAL

No decorrer da histéria da humanidade ha registro da educacao sexual, embora
de maneira informal. Na Grécia e Roma antiga se reconhecia a importancia da sexualidade
e estabeleciam normas e valores em torno dela. Todavia, a educacdo sexual formal nos

curriculos escolares teve seu inicio no final do século XIX e desde entdo tem avancado nas

politicas educacionais.
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No final do século XIX surgiram movimentos de reforma social em varias partes do
mundo, buscando abordar questdes sociais, de satide e, em particular, a educacdo sexual. Um
marco importante foi a publicacdo do livro “A Fisiologia do Casamento” (1851), escrito pelo
médico francés Claude-Frangois Lallemand. A obra abordava tépicos como a reprodugao e

a importancia do conhecimento sobre o corpo humano.

No inicio do século XX comegaram a surgir organizacdes e iniciativas voltadas para
a educacao sexual. Na década de 1920, a Alemanha se destacou nesse campo com a criacdo
de grupos de conscientizacdo e educacao sexual. Magnus Hirschfeld, médico ativista pelos
direitos de LGBT, fundou o Instituto de Ciéncia Sexual em Berlim, que fornecia informacdes

e recursos sobre sexualidade.

Na década de 1960, com o advento da revolucao sexual e do movimento feminista,
a educacao sexual ganhou mais visibilidade. Além disso, a descoberta e liberagao da pilula
anticoncepcional permitiu maior controle da fertilidade e abriu espago para discussoes

sobre sexualidade e direitos reprodutivos.

De modo que na década de 1970, a educacdo sexual teve significativos avangos em
diversos paises, e assim deram inicio a implementacdo de programas de educacgdo sexual
nas escolas, abordando ndo apenas aspectos biologicos, mas também questdes de género,

relacionamentos saudaveis, diversidade, identidades de género e orientagao sexual.

Assim, ao decorrer dos anos a educacao sexual tem se tornado cada vez mais
inclusiva, objetivando superar os preconceitos, além de fortalecer os jovens a lidar com

questdes relacionadas a satde, a sexualidade, identidade de género entre outros.

a. Discursdes e Educa¢ao Sexual no Brasil

Conforme Silva (2002), no Brasil as primeiras preocupagdes com a educagao sexual
surgiram na década de XX e tinha como objetivo acabar com a pratica de masturbacao,
com doengas sexualmente transmissiveis e preparar as mulheres para maternidade e para

0 casamento.

Com as transformacdes ocorridas na sociedade, sobretudo o acesso a informacao e ao
conhecimento, gradualmente, a tematica passou a ser discutida nas escolas por professores
e profissionais da satide. Ribeiro (2004, p. 16) descreve que os primeiros trabalhos de
educadores relacionados com a tematica nas escolas no Brasil, ocorreram nas décadas de
1920 e 1930 de forma isolada. Contudo, a inclusdao da educacao sexual no curriculo escolar

brasileiro ocorreu no colégio Batista no Rio de Janeiro no inicio no século XX. Naquele
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periodo, a temadtica no ensino deu-se em contraposicdo ao posicionamento da igreja, que

visava a sexualidade como algo pecaminoso.

De acordo com Figueir6 (1998, p. 124), a partir de 1960 alguns colégios catélicos
comecaram a desenvolver programas de educacao sexual. Porém, no final da década de
60, os acontecimentos politicos atingiram de forma negativa o processo de implantacado e
conducdo de projeto de educacdo sexual no pais. Pois durante o periodo do Regime Militar
no Brasil, foi reduzido as manifestagdes de programas voltados para a sexualidade, incluindo

a restricao de debate sobre o tema nas escolas.

Diante do exposto, é interessante refletir sobre as ideias de Foucault (2001), quando
aponta que a sexualidade tem ligagdo direta com o poder, haja vista que a partir da mani-
festacao de poder, a educagao sexual vai ser ou ndo vista como “normal”. A exemplo disso
tem-se as politicas de proibigdo a discussdes da tematica em sala de aula, enquanto outros

paises criavam leis a favor do tema, conforme acrescenta Louro (2007):

A argumentacdo que coloca os géneros e as sexualidades no ambito da cultura
e da histéria, leva a compreendé-los implicados com o poder. Ndo apenas como
campos nos quais o poder se reflete ou se reproduz, mas campos nos quais o poder
se exercita, por onde o poder passa e onde o poder se faz. (Louro, 2007, p.211).

Conforme o enunciado e as leituras para este trabalho, compreendeu-se também
que por muito tempo a sexualidade foi um didlogo permitido apenas entre os homens,
além disso, a igreja catdlica asseverava ser pecado o sexo antes do casamento e a relagdao

homoafetiva, tais posicionamentos ainda refletem em muitos grupos sociais.

Na contemporaneidade, embora com as mudancas ocorridas repentinamente,
quando se fala sobre sexo e sexualidade, muitos ainda remetem a valores e crengas revestidas
de preconceitos, tabus, mitos e estereétipos. E preciso compreender que a sexualidade é
parte integrante e indissocidvel do sujeito, ndo implicando necessariamente em no aspecto
reprodutivo, e valores sexuais, mas o respeito e a liberdade entre as pessoas (Bueno; Moizés,
2010, p.2).

E importante destacar que essas discussdes tém evoluido ao longo dos anos ,e
ampliou-se ainda mais a partir de 1996, sobretudo com criacdo da atual LDB que, por sua
vez, garante as politicas educacionais também para a tematica em questdo. De modo que
a educacao sexual ganhou mais visibilidade passando a ser vista também como estratégia

importante para a prevencao de doengas .

Desse modo as escolas comecaram a inserir a educacdo sexual em seus curriculos,

abordando questdes como anatomia, reproducao, métodos contraceptivos e prevengao de
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doencas, além de promover debates sobre sexualidade, identidade de género, diversidade,

orientacdo sexual e homofobia.

b. Questdes sobre a tematica em Pinheiro e em outros municipios mara-
nhenses

Conforme apontado, este texto decorre de uma pesquisa realizada em Pinheiro - MA,
por esta razdo é pertinente trazer algumas informagdes pelas quais motivaram a realizagao
do Trabalho de Conclusao de Curso - TCC do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
do Maranhao - UEMA Campus Pinheiro.

E importante destacar que os dados apresentados a seguir, no grafico 01, foram
extraidos do Sistema de Informagao de Agravos de Notificacdo (SINAN) que compreende
o total da série historica entre 2016 e 2021, e entre tantas informac¢des demonstradas na
referida pesquisa, apresenta os municipios com maiores indices de violéncias e abusos

sexuais contra criangas e adolescentes, conforme mostra o grafico 01.

Grafico 01: Casos de violéncia em adolescentes por municipio de notificagdo em 2021

370

141

1082 102
- l l I
Bacabal Caxias Imperatriz Pinheiro S3o Luis
Fonte: SINANNET - SES/MA

A partir do grafico, se observa que a capital do estado tem o maior indice, o que pode
estar relacionado a maior populacdo. Em seguida estd a cidade de Pinheiro, com préticas
que configuram diversas violéncias contra adolescentes, entre elas, a violéncia sexual. Vale
salientar que os dados mostram apenas alguns municipios do estado. Isso significa que

pode existir a tal problematica em outros municipios, porém ndo estdo registradas nesses

dados, e assim ndo representa a realidade dos 217 municipio do estado do Maranhao.

A partir do exposto, observa-se ainda mais a importancia de falar sobre a Educagao
Sexual a partir da educacgao infantil, e assim evitar que muitas criangas sejam violentadas,
uma vez que elas precisam ser orientadas de como pedir ajuda e como fugir do agressor. E

a escola é o local imprescindivel para promover este conhecimento para os alunos/as.
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E importante destacar, mais uma vez, que o referido TCC foi realizado em uma
escola publica na cidade de Pinheiro - MA, uma pesquisa de abordagem quanti-qualitati-
vo, com a participacdo de 38 estudantes do 3° ano do ensino médio no periodo vespertino

daquela escola.

Conforme o propésito do estudo, foram feitos diversos questionamentos aos par-
ticipantes, entre eles, se houve a ocorréncia de discussdo ou participacdo em eventos que
abordasse a tematica durante suas trajetérias educacionais. Vale ressaltar que por se tratar de
um recorte da pesquisa, serdo apresentadas apenas algumas questdes, entre elas a questao

02 a seguir mostrada no gréfico 02, bem como as respostas dos participantes da pesquisa.
Grafico 02: Durante sua trajetdria escolar, algum professor discutiu de forma critica em sala de aula, o tema
sexualidade, ou educacdo sexual?

Professor ja falou?

38respostas

® Sim
® Nio

Fonte: da propria autora, 2023.

A partir das informagdes do gréfico, percebe-se que discussdes sobre o tema em sala
de aula encontra-se atrelado a uma pedagogia tradicional, configurando desta forma o con-
servadorismo de comportamentos, valores, habitos e atitudes que refletem na sociedade e
nos sujeitos, uma vez que muitos docentes ndo se sentem confortaveis em discutir a tematica

em suas praticas pedagodgicas.

Ademais, Gavidia (2000, p. 24) afirma que alguns professores entendem que sua
tarefa na escola consiste em ensinar certos conceitos cientificos, ndo se preocupam com
muitas realidades vivenciadas pelos alunos/as, tal atitude pode refletir na tematica em

discussao, causando sua fragilidade dentro das escolas.

Vale salientar que a educacao sexual é parte integrante dos temas transversais para
ser trabalhado no curriculo escolar. Além disso, a partir dos indices de violéncias contra
criancas e adolescentes no estado, haja vista da importancia em discutir a tematica de forma

critica nos espacos educacionais em todos os niveis e modalidades de ensino.
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Na tentativa de identificar com quem os jovens tiram suas possiveis davidas
referentes a tematica, foram questionados sobre o didlogo em casa com os pais ou familiares,
conforme exposto no grafico 03 a seguir:

Grafico 3: Com relagdo aos pais/responsaveis, existe dialogo sobre sexualidade?

Responsavel ja falou?
38 respostas

®sim
® Nso

Fonte: da propria autora, 2023

A partir do gréfico compreende-se que a maioria dosjovens participantes da pesquisa
nao dialogam com os pais referente a questdo. Salienta-se também, que nas questdes abertas
sobre esse questionamento, alguns participantes marcaram sim, porém relataram que o
dialogo é limitado, pois ambas as partes sentem vergonha de aprofundar o assunto, por isso

recorrem a outras fontes quando surgem as duvidas.

Muitos participantes apontaram também que preferem falar sobre o assunto com
os colegas de escola do que com os pais. Afirmaram que os pais na maioria das vezes nao
concordando com a educagdo sexual, pois acham que falar do tema sera um incentivo a
“vida sexual” precoce dos adolescentes. Contudo, Saito e Leal (2000, p. 45), asseveram que a
introducdo do tema nas escolas contribui para amenizar, tanto o indice de violéncia e abuso

sexual, quanto a gravidez indesejada de adolescentes.

A auséncia da educacao sexual no ambiente familiar é mantida muitas vezes em
decorréncia do desconforto e constrangimento em falar sobre o assunto com os filhos/as.
Conforme Trindade e Bruns (1999), embora a sociedade contemporanea esteja mais avancada
na liberdade e comportamentos sexuais dos jovens, a sexualidade ainda é tabu para muitos,

causando desconforto em varios aspectos, inclusive na escola.

Como bem apontado por Saito e Leal (2000, p. 45), é importante reconhecer a crianga
e adolescente como ser sexuado desvinculado dos esteredtipos. Ndo encarar sexualidade
como sindnimo de sexo ou atividade sexual, mas como parte inerente do processo de desen-
volvimento humano. Dai a importancia dos pais entenderem que seus filhos terao davidas,

e que estas devem ser esclarecidas. Destaca-se também a importancia do ambiente escolar
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em abrir espacgo para os alunos/as desenvolverem autoconhecimento e suas identidades,
para assim se relacionarem de maneira segura, agradavel e responsavel. Ademais, a escola
é 0 espaco que promove conhecimento cientifico, por isso deve corroborar com explicagdes

e informagdes pautadas na ciéncia.

3 CONCLUSAO

A sexualidade faz parte da experiéncia humana, e a escola tem func¢ao de promover
conhecimento cientifico, ampliar a cultura e também preparar os sujeitos para viver em
sociedade dignamente. Por isso, é fundamental que os profissionais da educacao atuem nos
ambientes escolares conduzindo e instruindo os alunos/as, para que eles possam avangar

em conhecimentos em diferentes tematicas.

Discutir a educacdo sexual nas escolas é fundamental para o desenvolvimento
sauddavel e seguro dos estudantes. E assim pensar numa sociedade mais justa e equitativa,

em que todos os individuos sejam respeitados tendo seus direitos garantidos.

No entanto, é necessario superar muitos desafios sobre a temética em discussao,
entre eles a resisténcia de alguns setores da sociedade e a formagdo de professores para
lidar com estas questdes. Pois a partir da pesquisa realizada, compreende-se que a maioria
dos participantes afirmaram que durante sua trajetéria escolar, ndo tiveram informacdes

referentes a temaética nos ambientes escolares.

Portanto, é fundamental um esforco coletivo entre sociedade, governos, escolas,
familias e organizacdes para garantir que a educacdo sexual seja discutida de forma critica
em sala de aula, uma vez que ela é um direito de todos os estudantes, além de ser uma
ferramenta imprescindivel para fortalecer os sujeitos desde a infancia sobre tal problema-
tica. Sabe -se que muitas pessoas desenvolvem ao longo de suas vidas, problemas inter e
intrapessoal em decorréncia de abuso sexual. Por esta razao é necessario que tal problema
seja combatido. Se a escola desenvolver a conscientizacdo dos estudantes sobre a temaética,

irad contribuir de forma significante para amenizar a problemaética e avancar nas politicas

publicas para a questao.

136




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

REFERENCIAS

FOUCAULT, M. Historia da sexualidade: a vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal, 2001.
v.1.

GAVIDIA, Valentin. A construcio do conceito de transversalidade. In: Nieves Alvarez,
Maria et al. (Org.). Valores e temas transversais no curriculo. Porto Alegre: Artmed. p.15-30.
2002.

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Disponivel em: https:/ /www.planal-
to.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm Acesso 21/11/2023

LOURO, Lopes Guacira. Género, Sexualidade e Educacdo. Editora Vozes Rio de Janeiro
2003. Disponivel em: http:/ /www.vozes.com.br Acesso em: 12 de fevereiro de 2021

MOIZES, ]. S.; BUENO, S. M. V. Compreensio sobre sexualidade e sexo nas escolas segun-
do professores do Ensino Fundamental. Revista da Escola de Enfermagem da USP, v. 1, n°
44, p. 205-212, 2010.

FIGUEIRO, M. N. D. Revendo a histéria da educacio sexual no Brasil: ponto de partida
para constru¢ao de um novo rumo. Nuances, v. IV, p. 123-133,1998.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal; BEDIN, Regina Célia. Notas preliminares sobre historio-
grafia da educacdo sexual brasileira: apontamentos de uma cronologia descritiva: 1) Ati-
tudes e comportamentos sexuais no brasil nos documentos da inquisigdo dos séculos XVI e
XVIIL Doxa. Revista Paulista de Psicologia e Educacao, p. 149-168, 2013.

SAITO, M.; I; LEAL, M. M. Educacao sexual na escola. Pediatria, Sao Paulo, v. 22, n. 1, p.44-
48, 2000.

SILVA, O. M. da. Origens da educacdo (Sexual) brasileira e sua trajetéria. In: Encontro
de pesquisa em educacdo da ufpi, 2., 2002, Teresina. Anais... Teresina: EDUFPI, 2002. Dis-
ponivel em: http:/ /leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/ arquivos/files/eventos/evento2002/
GT.13/ GT13 4 2002.pdf Acesso em: 20 de margo de 2022

SINAN - Sistema de Informacao de Agravos de Notificacdo. Disponivel em: https:/ /portal-
sinan.saude.gov.br/. Acesso em: 07.11.2023.

TRINDADE, E.; BRUNS, M. A. T. Adolescentes e paternidade, um estudo fenomenolégi-
co. Ribeirao Preto: Holos, 1999.

137



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm Acesso 21/11/2023
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm Acesso 21/11/2023
http://www.vozes.com.br
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/ arquivos/files/eventos/evento2002/GT.13/ GT13_4_2002.pdf
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/ppged/ arquivos/files/eventos/evento2002/GT.13/ GT13_4_2002.pdf
https://portalsinan.saude.gov.br/
https://portalsinan.saude.gov.br/

CAPITULO 14

OS CONTOS INFANTIS NO INCENTIVO A LEITURA
EM SALA DE AULA

Antonia Thelma Aratijo dos Santos

Brigida Lima Magalhdes

Raimunda Nonata Paiva Andrade




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

1 INTRODUCAO

Oconto esta inserido nos géneros literdrios, estando este presente no cotidiano
e, portanto, em sala de aula, torna-se uma leitura importante, visto que a
leitura possui intencionalidades e também incentiva o aluno a olhar o mundo por outros
angulos, pois leva o educando a se colocar no lugar do outro, a perceber a si e seus pares.
Tais aspectos contribuem com a autonomia e criticidade dos estudantes, uma vez que o

processo de aprendizagem se amplia no saber e no agir social dos sujeitos.

Nesse contexto, a pesquisa em foco tem como objetivo geral apresentar as contribui-
¢Oes da literatura infantil na formacao de leitores nos anos iniciais do ensino fundamental.
Para atingir o objetivo proposto sdao definidos alguns objetivos especificos, a saber: descrever
as estratégias pedagogicas de incentivo a leitura utilizando o conto infantil em sala de aula;
relatar as vivéncias dos alunos sobre o uso do conto infantil em sala de aula; compreender a
relevancia do conto infantil no incentivo a leitura, bem como na formacao da crianca leitora

nos anos iniciais do ensino fundamental.

Cabe assinalar que o conto infantil traz novas perspectivas para os alunos, sendo
que o ato de ler passa por ressignificagdes constantes e em meio as diversas mudancas, o
professor, enquanto mediador, deve buscar estratégias para estimular a leitura. Por isso,
perceber o contexto social, principalmente no contexto contemporaneo em meio ao processo

de aquisicao da leitura e da escrita, é de fundamental importancia no incentivo ao de ler.

Considerando a abordagem e o desejo de aprofundar a tematica ora proposta neste
estudo, esta pesquisa justifica-se por apresentar novas abordagens criticas e tedricas a
respeito do uso do conto infantil no incentivo a leitura em sala de aula, refletindo, assim, as

contribui¢des desta no espago escolar.

Assim, ao procurar estratégias que contribuam para a adaptacdo e socializagdo
desses alunos, a pesquisa parte do principio de que sendo o conto infantil um meio criativo
de comunicag¢do que contribui para a crianga imaginar, fantasiar e até mesmo interagir com
a historia, além de ser um caminho significativo para o processo de ensino aprendizagem
e desenvolvimento cognitivo, motor e intelectual da criangca nos anos iniciais do ensino

fundamental.

No que se refere a metodologia, o estudo em questdo trata-se de uma pesquisa de
campo de natureza descritiva e de cunho qualitativo, com a aplicagdo de questionarios se-

miestruturados contendo cinco (05) questdes fechadas e abertas, direcionadas a alunos do
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2° ano da Unidade Escolar Municipal Santos Dumont de Caxias/MA, fundamentada em
autores como Soares (2003); Solé (2008); Petit (2008); Girotto e Souza (2010).

RELATO DE EXPERIENCIA

a. Os alunos e suas percepcoes sobre o uso do conto em sala de aula

A partir disso, identificou-se o perfil dos 12 alunos, os quais todos possuem idade
entre 07 a 08 anos e estudam no 2° ano do ensino fundamental, além outras informagdes com

relacdo a género de cada um, conforme mostram os graficos a seguir:

Grifico 01 - Género dos alunos participantes da pesquisa

@ Feminino
@ Masculino

Fonte: Autoras, 2022.

A primeira pergunta direcionada a eles foi sobre género, de modo que de acordo
com o grafico acima, constatou-se que dos 12 alunos participantes deste estudo, 07 sdo do

género masculino e 06 sdo do género feminino.

Grafico 01 - Sobre a preferéncia dos alunos com relagdo aos contos em sala de aula.

@ Gosto muito
@ Gosto

@ Gosto pouco
_‘,.-"' 16,7% @ Mo gosto

7

/

23,3%

Fonte: Autoras, 2022.

O uso do conto infantil em sala de aula foi bem recebido pelos alunos, com 83,3%
afirmando gostar muito e 16,7% dizendo que gostam. Essa abordagem é importante, pois
estd alinhada a perspectiva de Paulo Freire, que enfatiza a ética, o respeito a dignidade e a

autonomia do aluno no processo educacional.
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Nesse contexto, enfatiza-se que o uso de contos, desde cedo, contribui para a
formacao critica, cultural e social dos alunos, além de favorecer a identidade e formacao
cidada deles. Além disso, os alunos reconhecem a importancia da leitura no ensino, visto
que ja estavam familiarizados com a autora Joseane Maia e seu conto “Festa no Céu”, o que

facilitou a abordagem desse material em sala de aula.

Quadro 01 - O conto preferido dos alunos

Alunos RESPOSTAS
A1 Festa no céu
A2 O macaco e a onga
A3 Festa no céu
A4 Festa no céu
A5 Sopa de pedra
A6 A formiga e o sapato de cera
A7 Festa no céu
A8 *Nao deu para decifrar*
A9 A vinganga da morte
A10 O macaco e a onca
A11 Festa no céu
A12 Festa no céu

Fonte: Autoras, 2022.

A maioria dos alunos escolheu “Festa no Céu” como seu conto preferido, demons-
trando uma recepcdo positiva ao conto em questdo e a utilizacdo deste em sala de aula.
Alguns alunos mencionaram outros contos como favoritos, a saber, “O Macaco e a Onga” e

“Sopa de Pedra”. Sob esse aspecto, a leitura passa a ser vista como uma atividade interativa
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e complexa, que envolve a produgdo de sentidos com base nas experiéncias e conhecimen-

tos prévios do leitor, além do conhecimento do c6digo linguistico.

Nesse contexto, a mediacdo do professor é essencial para incentivar a leitura,
imaginacao, criatividade e autonomia dos alunos, especialmente nos anos iniciais do ensino
fundamental. Um exercicio proposto foi que os alunos criassem um novo final para o conto
“Festa no Céu”, o qual foi trabalhado em sala de aula, podendo ser realizado por escrito ou

por meio de desenhos, o que a maioria dos alunos realizou.

Figura 01 - Ilustracao dos alunos Al, A2, A3 e A4 respectivamente.
A2

Fonte: Autoras, 2022.

A partir da ilustracdo dos alunos percebe-se a percepcdo deles sobre o conto
trabalhando em sala de aula, de modo que liberta sua criatividade diante da sua imaginagao
acerca da leitura, cada um toma como base alguns pontos de referéncias dentro do contexto

narrado no conto, sendo relevante para o desenvolvimento da sua compreensao.

De acordo com Solé (2008), a escola é lugar de compartilhar conhecimentos. Neste
ambiente, a crianca e o adulto interagem numa relacdo social especifica: a relagdo de ensino.
A crianca, no papel de aluno, é colocada diante da tarefa de compreender as bases dos
conceitos sistematizados ou cientificos; 0 mediador é encarregado de orienté-la. E preciso
aprender e ensinar a ler na escola. A autora afirma que “a leitura é um processo de interacao
entre leitor e o texto” (SOLE, 2008, p.22). Assim, a escola deve buscar a formacdo de um

leitor ativo que sabe o que 1€, porque 1é e que assume sua responsabilidade ante a leitura.
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Nessa perspectiva, a formacdo de leitores perpassa pela construcdo social dos
sujeitos enquanto agentes ativos, conscientes, autobnomos e criticos em seu desenvolvi-
mento. Dessa forma, a leitura é relevante para a crianga em sua interagdo com meio e seus
pares, portanto, contribui com o enriquecimento do vocabulo, da criatividade, curiosidade,
interagdo, comunicagdo entre outros tantos beneficios no processo de ensino aprendizagem

dos alunos.

Figura 03 - Ilustracdo dos alunos A5, A6, A7 e A8 respectivamente.

Fonte: Autoras, 2022.

Dois dos alunos ndo interagem nesta questao, ndo escrevendo nem desenhando
suas percepgoes acerca do conto lindo; os outros dois tentaram retratar, sendo que um usou
o desenho e outro a grafia, mesmo ndo se fazendo compreender, e nesse contexto, mostrou

as dificuldades que alguns estudantes apresentam em seu processo de alfabetizacdo.

Nas estratégias de ensino Girotto e Souza (2010), o uso da leitura implica em discutir
também sobre o letramento ativo, pois quando o ensino se da no ambito do letramento
ativo, este é mais efetivo, uma vez que “[...] o ensino de leitura baseado no ‘letramento ativo’
pressupde a tomada de consciéncia de estratégias de leitura desde a educacao infantil”
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 48).

Na visao de Solé (2008), a leitura precisa promover a interacdo entre o leitor e o
texto. Por isso, a percepcdo dos alunos acerca do texto lido em sala de aula é sem davida
importante, mas deve ser levar em consideracao os gostos dos alunos, nivel de compreensao
na escola do conto, as ilustracdes sao importantes, uma vez que contribui com a seu olhar

evidenciando o ladico que a eles interessam.
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Quando se pensa na leitura em sala de aula, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
Girotto e Souza (2010, p.54), destacam que “[...] a crianga forma-se como leitora, ao construir

seu saber sobre texto e leitura, conforme as atividades que lhe sdo propostas pelo mediador

durante o processo de planejar, organizar, e implementar atividades de leitura literdria”.
Figura 03 - Ilustracdo dos alunos A9, A10, A11 e A12 respectivamente.

Fonte: Autoras, 2022.

Os alunos A9, All e Al12 demonstram habilidades na escrita compreensivel,
enquanto o aluno A10 apresenta dificuldades semelhantes ao A8. Nesse aspecto, enfatiza-
-que os desafios referentes ao processo de alfabetizacdo incluem defasagem, dificuldades
de aprendizagem e variacdes na idade/série. Esses obstaculos reforcam a importancia da

leitura em sala de aula, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

Segundo Cosson (2009), a escola contribui para a interpretacdo e ampliacdo dos
sentidos construidos individualmente, destacando a complexidade e a importancia de tornar
aleitura uma prética interessante para os alunos. Nesse sentido, a coleta de dados da pesquisa
mostrou que, apesar do interesse geral dos alunos nos contos, ha desafios ao processo de
alfabetizacdo que requerem mediacao adequada por parte dos professores, levando em con-

sideragdo as vivéncias, experiéncias e preferéncias individuais dos educandos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A promocao e incentivo a leitura, especialmente por meio de contos infantis, sao
fundamentais para a formagao social dos alunos, principalmente nos anos iniciais do ensino
fundamental. Sob esse viés, a leitura contribui para o processo de alfabetizacao e letramento,

sendo essencial no contexto atual, marcado por desafios, como repeténcia e evasao escolar.
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Por isso, estratégias pedagogicas que incentivam a leitura sdo importantes para formar

alunos criticos e autbnomos.

Ademais, o uso de contos em sala de aula tem sido bem recebido pelos alunos, o que
amplia o desenvolvimento cognitivo e intelectual deles, especialmente nas séries iniciais.
Vale enfatizar que o conto, ao ser utilizado de forma adequada, pode agregar valores
como comprometimento, coletividade e interagdo social, além de melhorar o vocabulario
e promover o senso critico e autonomia dos alunos. Para isso, a mediagdo adequada do
professor é fundamental nesse processo, destacando-se a importancia da promocao eficaz

da leitura na formacao social dos alunos.
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1 INTRODUCAO

Asociedade de modo geral passa por diversas transformacdes, algumas super-
ficiais outras estruturais. Algumas marcantes outras ndo, mas o fato é que ela
se renova a cada periodo. Todo processo de mudanca requer organizacdes e finalidades.
Pois, tudo que acontece nao é simplesmente fruto do ocaso, mas resultado de esforcos, com

objetivos diversos de conquistas, dominagdes, transformacdes e mudangas.

Assim, a educagdo passou por grandes transformagdes no decorrer do tempo no
Brasil e no mundo, e seu histérico sempre apresentou diversidade de vertentes, abordagens
e defini¢des. Muitos estudiosos da drea contribuiram com ideias e teorias que influenciaram
o contexto da educacdo e seus desdobramentos de modo a alcancarmos a concepgao que
temos na atualidade. Dentre elas, Reggio Emilia destaca-se por sua abordagem pedagoégica
utilizada nas escolas municipais da cidade. Atualmente, o0 municipio tem cerca de 170.000
habitantes e esta localizado no nordeste da Itdlia. A abordagem de Reggio Emilia caracte-
riza-se pela forma inovadora e sistematica que estimula o desenvolvimento intelectual das
criancas por meio de todas as suas linguagens, incluindo diversos modos de atividades

explorando diferentes elementos.

Diante disso, atualmente existem dois modos essenciais de fazer pedagogia, o modo
da transmissdo e o modo da participacdo. Enquanto o modo da transmissao esta voltado
para o repasse de um dado conhecimento, a pedagogia participativa preocupa-se com o

sujeito desse conhecimento.

A Pedagogia-em-Participacdo, foco do presente estudo é como uma pedagogia so-
cioconstrutivista participativa para a educagdo de infancia, que é utilizada em centros de
educagdo de infancia em Portugal e estd em desenvolvimento desde 1990. A abordagem é

pautada na democracia e acredita na igualdade de todos e na inclusdo de todas as diversi-
dades.

Com isso, mediante experiéncia no CEI Santa Monica, localizado na Avenida Central,
Bairro Tresidela, Coroatd -MA, foi possivel fazer uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas
e instituicdo e os resultados dessas praticas, que sdo vistos em todos os ambientes e propostas
do CEI, que se caracterizavam como significativas e relevantes, acreditando na crianca como

um ser capaz, potente e o principal agente da sua aprendizagem.

Assim, o presente estudo tem como objetivo geral abordar sobre as pedagogias
participativas no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas no CEI

Santa Monica. E especificamente discorrer sobre a histéria da educagado infantil no Brasil,
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descrever legislacao atual para educacao infantil e apresentar a abordagem Reggiana (Loris

Malaguzzi).

A metodologia aqui utilizada foi de abordagem qualitativa, tendo como métodos
as vivéncias no Centro de Educacao Infantil Santa Ménica, buscando compreender sobre as

pedagogias participativas no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

2 BREVE [—IIST()RICO DA EDUCA(;:&O INFANTIL NO BRASIL E
LEGISLACAO ATUAL PARA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil compreende uma fase impar para a formacao plena do ser, pois
é a base para as etapas educacionais posteriores. Contudo, historicamente no Brasil, nem
sempre ela existiu como um direito garantido para todas as criancas. Com a abolicdo da
escravatura, ocorrida ao longo da segunda metade do século XIX, existiam algumas insti-
tuicdes de amparo as criancas das camadas populares para combater a mortalidade infantil,
tdo comum na época. Até entdo, a Educacdo Infantil institucionalizada era prerrogativa das

familias de camadas abastadas - o que tornava a educacdo uma oportunidade para seletos.

No inicio do século XX, com a Proclamacgado da Reptblica, o advento da industriali-
zagao e a imersao do sistema capitalista no pais, as criangas pertencentes as familias pobres
ainda continuavam desprovidas de uma educacao formal. Na Era Vargas, o objetivo das
chamadas “creches” era proteger e cuidar da satide dos filhos das mulheres e maes trabalha-
doras do setor industrial. Nessa época, ndo se promovia a educagdo para o desenvolvimento
holistico das criangas; ainda predominava a assisténcia infantil, e a crianca, hoje tida como
um cidadao de direitos, ainda ndo era reconhecida com suas peculiaridades, mas vista como

“adulto em miniatura”.

E valido ponderar que, apesar dos pequenos e timidos avangos da época, ainda era
necessario aprofundar o debate do lugar da crianca na sociedade e a garantia de um dos

seus direitos basicos - a educacao.

Diante disso, as familias de baixa renda passaram a reivindicar a educacdo para
seus filhos. Com o cenario de uma grande demanda para o ptblico da entdo chamada “pré-
escola” e, em meio a embates em torno da promocao da Educacao Infantil, em contraste com
o assistencialismo, eram necessérias reformulagdes no modelo escolar que abrangessem

todas as camadas sociais, indiscriminadamente.

A partir de recorrentes manifestagdes sociais em busca do ideal “educacao para
todos” como direito, uma grande e importante conquista é anunciada - a Constituigdo

Federal de 1988 - que estabelecia em seu artigo 208, que “O dever do Estado com a educagao
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serd efetivado mediante a garantia de: [...] IV - atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade [...]”, ou seja, reconhecendo a Educagao Infantil como
direito da crianca; e, mais recentemente, na Emenda Constitucional n°59/2009, o mesmo
artigo 208 declara que “[...] I - educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
nao tiveram acesso na idade proépria”, ou seja, tornando obrigatoria a Educacdo Infantil a
partir dos quatro anos. Dessa forma, a Educagdo Infantil, que até 1988 era oportunidade
apenas para uma parte das criancgas, passa a ter forca de lei, como um dever do Estado e um

direito garantido a todas as criancas.

Em 1990, é promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), através da
Lei 8.609, que endossa a CF de 1998 no que se refere aos direitos das criangas. O ECA, em
seu Art.4, elenca os direitos que as criangas possuem e, dentre eles, encontramos o direito a

educacao:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder ptblico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a
sadde, a alimentagdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria.

O carédter normativo do ECA estabelece que a crianga é um sujeito de direitos e,
nesse sentido, é importante que a sociedade como um todo tenha, além do conhecimento, o

compromisso com sua real efetividade em qualquer tempo, lugar ou circunstancia.

Ainda na década de 1990, a Educacao Infantil alcanca um marco histérico com a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 - Lei 9.394. Em
seu Art.29, a LDB estabelece: “A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da

comunidade.”

A LDB, relativamente recente, é considerada um progresso significativo para a
educacao brasileira, no entanto, é valido mencionar que o tema educagdo teve avangos

tardios quando comparado a outros temas, ou seja, é historicamente defasado no pais.

Sendo fruto de lutas sociais, a educacdo, hoje tida como um direito garantido a
todos, deve idealmente ser promovida de forma equitativa. Apesar dos percalgos ao longo
do tempo, o trabalho pedagégico desenvolvido na Educacdo Infantil vem alcancando novas

perspectivas para garantir a efetividade e a seriedade da educacao.
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Em 1998, o governo federal, por meio do Ministério da Educagao (MEC), promoveu
o Referencial Curricular Nacional para a Educacgdo Infantil (RCNEI) como diretriz para o

educador nortear suas a¢des pedagogicas com as criangas em desenvolvimento.

O RCNEI é dividido em trés volumes: o primeiro apresenta o documento; o
segundo e o terceiro volume apresentam dois ambitos de experiéncia: a formacao pessoal
e social, e conhecimento de mundo, respectivamente. O primeiro volume, com carater
tedrico e descritivo, embasa o trabalho pedagoégico a ser desenvolvido na Educacado Infantil
e aponta como o documento pode apoiar nessa etapa de ensino. Os contetidos apresenta-
dos sdo divididos em: conceituais, procedimentais e atitudinais. Ha orientacdes didaticas
que se dividem em: organizacao do tempo, projeto de trabalho, organizagdo do espaco e
selecdo de materiais, observacao, registros, e avaliacdo formativa, bem como, as atividades

permanentes e os objetivos gerais da Educacdo Infantil.

Nosegundo volume, é definido o primeiro &mbito de experiéncia: a formacao pessoal
e social, onde se discorre sobre a identidade e autonomia da crianca. O terceiro volume traz
o segundo ambito de experiéncia: o conhecimento de mundo, no qual sdo elencados seis
eixos que devem ser trabalhados com as criancas da Educagao Infantil, sdo eles: Movimento,

Mtsica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Ja no século XXI, em 2010, o MEC publica as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil (DCNEI), enxergando a crianca como protagonista dos processos de
ensino e aprendizagem e inserindo a brincadeira e a interacdo como eixos na Educagao

Infantil. Este documento veio a ser precursor da BNCC.

Tanto 0 RCNEI como o DCNEI apontam o brincar como uma importante ferramenta
no desenvolvimento infantil - afinal, brincar é inerente a crianca. Nas brincadeiras, as criancas
desenvolvem a coordenagdo motora, o equilibrio, a linguagem corporal, a afetividade, a
expressdo emocional, a imitagdo, a imaginacdo, a atencdo, a criatividade, a autonomia, a
memoria, a formacdo identitaria, a interagdo interpessoal, além de serem estimuladas a

novas descobertas de forma ludica.

Todas as criangas tém direito ao brincar, portanto a brincadeira é uma atividade que
deve fazer parte da rotina de toda crianca e ndo deve ser negligenciada. Nesse sentido, as
brincadeiras devem ser planejadas para fins educativos, visando a formacdo da crianca de

acordo com a sua faixa etdria.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em 2017, apresenta os

novos direitos de aprendizagem das criangas, a saber: o conviver, o brincar, o participar,

150




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

o explorar, o expressar-se e o conhecer-se. Também sdo apresentados os seguintes campos
de experiéncia: O Eu, o Outro e o N6s - EO; Corpo, Gestos e Movimentos - CG; Tragos,
Sons, Cores e Imagens - TS; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao - EF; Espaco, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformacdes - ET. Além disso, a BNCC aponta os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacao Infantil: as aprendizagens essenciais
compreendem tanto comportamentos, habilidades, conhecimentos e vivéncias, que
promovem aprendizagem e desenvolvimento, sempre tomando as interagdes e a brincadeira

como eixos estruturantes das praticas pedagogicas.

3 ABORDAGEM REGGIANA (LORIS MALAGUZZI)

A abordagem de Reggio Emilia caracteriza-se pela forma inovadora e sisteméatica que
estimula o desenvolvimento intelectual das criancas por meio de todas as suas linguagens,
incluindo diversos modos de atividades explorando diferentes elementos (Pereira, 2021). A
mesma, originou-se em um sistema de colaboracado e sobreveio de um contexto pés-guerra
(Segunda Guerra Mundial), com o objetivo de estabelecer uma educacdo precoce maior e
melhor, que rompesse com a ideia de educacdo assistencialista de caridade e alheia a igreja
catolica. Esse sistema de colaboracdo reuniu a comunidade, os pais e professores obstinados
em um processo que seria a transformacado do cendrio devastado da cidade e criacdo de uma

escola dirigida para criancas pequenas.

Desse modo, os moradores de um pequeno vilarejo em Reggio Emilia, chamado
Villa Cella, tornaram-se pioneiros da abordagem educacional que mais tarde tornaria-se
referéncia na sociedade. No cerne desse movimento, aproximava-se Loris Malaguzzi que,
juntamente, com a comunidade, iniciaram o projeto de construcao da primeira escola

municipal dirigida para criangas.

Loris Malaguzzi nasceu no ano de 1920, em um lugar denominado comuna de
Correggio, localizado a 20 quilometros de Reggio Emilia, no ano de 1940, e formou-se em
Pedagogia pela Universidade de Urbino. O professor andava de bicicleta na primavera
de 1945, quando tomou conhecimento do projeto da construcdo de uma escola idealizada
pelos moradores, a construgao seria realizada com o que restara da guerra, o que chamou a

atencdo do pedagogo (Pereira, 2021).

Finalmente, ap6s 8 meses, a escola tomou forma e foi inspiragdo para a formacado de
outras escolas criadas e operadas pelos pais. Malaguzzi destacou que a comunidade escolar,
pais e professores, eram excepcionalmente motivados e otimistas e carregavam consigo uma

energia abundante (Silva, 2021).
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Diante disso, a abordagem Reggio Emilia caracteriza-se pelo enaltecimento do pro-
tagonismo da crianga, e sua participagdo ativa no processo de aprendizagem. Portanto,
pode-se observar que os espagos, materiais, e agdes dessa abordagem sdo todas pensadas e

voltadas para potencializar essas possibilidades de aprendizado (Silva, 2021, p. 74).

Outro principio da abordagem de Reggio Emilia é o da participacdo dos professores,
na qual, Malaguzzi (1999) afirma que os professores “devem tentar capturar os momentos
certos e entdo descobrir as abordagens corretas para unir em um didlogo produtivo, seus
significados e interpretagdes com os das criangas” (Malaguzzi, 1999, p. 91), ou seja, a crianca
é o foco desse processo e possui habilidade de extrair significado de suas experiéncias de
forma autonoma, necessitando que o professor seja o agente que vai promover situagdes e

guiar o grupo dentre as possibilidades que irdo surgir no cotidiano.

Pode-se inferir, entdo, que tais consideracdes assemelham-se com o pensamento
de Piaget, uma vez que defende que “o professor, nesse contexto, assume a posicao de
colaborador, ou seja, incentiva que o individuo realize as suas experiéncias e chegue as
suas proprias consideracdes.” (Treviso 2014, p. 238). Assim, a abordagem de Reggio Emilia
também se destaca por ser “baseada na pedagogia da escuta, na qual a crianga é sujeito do
seu proprio conhecimento, portanto é considerada protagonista no processo de ensino e

aprendizagem. ” (Silva, 2021, p. 42).

Um outro agente essencial nessa abordagem educacional é o espago, esse é visto como
um terceiro professor capaz de contribuir com o aprendizado das criancas. Na abordagem
Reggio Emilia os espacos sdo pensados de forma a valorizar a exploragdo e a interacdo das
criancas com ambiente, ao analisarmos os estudos que envolvem essa tematica, podemos
caracterizar os espagos de Reggio como acolhedores e agradaveis, sdo convidativos aos

olhos da crianca e refletem as atividades, interesses e cotidiano das mesmas.

Considerando que a abordagem Reggio Emilia se baseia na pedagogia da escuta e do
olhar, o Atelié é o ambiente na qual as indagacdes e interesses das criangas serdo ouvidos e
transformados em possibilidades de descobertas. Conforme Schneiders e Rodrigues (2022),
na concepcao de Reggio Emilia, o Atelié se caracteriza por ser “lugar de investigacdes, de
constatagdes, de argumentacao, de criatividade, de autonomia e de constituicao identitaria”
(p. 688).

Nesse contexto, o trabalho desenvolvido nos ateliés foi importante para um outro
aspecto daabordagem de Reggio Emilia, a documentacao, que segundo Malaguzzi colaborou
para uma andlise gradativa sobre as a¢des realizadas com as criangas. A documentagao

também é vista nessa abordagem, como uma maneira de comunicagdo com os pais apre-
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sentando a eles as experiéncias que as criancas de Reggio vivenciavam, o intuito era de
fazer com que os pais percebessem habilidades que até entdo ndo haviam sido observadas
(Malaguzzi, 1999, p. 84).

4 UM NOVO OLHAR PARA EDUCACAO INFANTIL NA PERSPECTIVA
DAS PEDAGOGIAS PARTICIPATIVAS NO CENTRO DE EDUCACAO
INFANTIL SANTA MONICA

A Educacao Infantil sendo a primeira etapa da Educagao Basica, é também o inicio
da vida escolar das criangas, portanto, é essencial pensar na forma de como promover
espacos que acolham suas subjetividades em um momento tao importante da sua vida,
pois a separacao dos seus vinculos afetivo que sdo as familias se torna muito dificil, haja
visto, que essa transigao do seio familiar para escola precisa de um olhar mais lapidado no
sentindo de compreender que a crianga tem sentimentos, medos, inseguranga, angustias e

tudo isso a escola precisa acolher.

Nesse sentido, se reconhece a importancia dos estudos para a efetiva praxis
pedagodgica assim como, o papel das instituicdes a fim de que tenham o objetivo de promover
acoes na Educacao Infantil que respeitam e potencializam os aprendizados de forma signi-

ficativa.

Diante disso buscou-se consolidar uma pratica educativa, onde a crianca seja o
centro do processo, portanto, o Centro de Educacdo Infantil Santa Monica na cidade de
Coroatd -MA, logo no seu primeiro ano de implantacdo em 2023, buscou promover praticas
pedagogicas que garantissem todos os direitos das criangas mediante os documentos

mandatérios da legislacdo educacional brasileira.

Em consonancia com esses documentos, as préticas realizadas na escola sustentam
as brincadeiras e interagdes como eixos estruturantes do curriculo como preconiza as DCNEI
(2010, p. 26), onde as interacOes e as brincadeiras devem ser proporcionadas as criangas
garantindo experiéncias que “incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza”. Ou seja, as criancas devem ser estimuladas quanto a expressao
de suas linguagens, e cabe aos adultos que fazem parte desse processo, promoverem expe-

riéncias que potencializam suas ideias, investiga¢des, interesses e, com isso, conhecimento.

Outro aspecto relevante do trabalho realizado no CEI Santa Monica, é a abordagem
das Pedagogias Participativas onde a participacdo de todos os envolvidos no processo se

torna crucial para o éxito do trabalho desenvolvido dentro e fora da instituicdo. Nessa
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perspectiva a escola baseia-se na concepcdo de crianca que traz as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para Educacdo Infantil, como um Sujeito histérico e de direitos que, nas
interacOes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. Abaixo, pode-se

constar algumas atividades que sao realizadas com as criangas do CEI Santa Monica:

Figura 1 - Crianga fazendo suas pesquisas e explorando a natureza

Fonte: arquivo pssoal (2024)

Assim, é possivel afirmar a importancia de considerar as motivagdes e preferén-
cias da crianga para que as mesmas apresentem interesse e facam parte de seu processo
de aprendizagem, dessa forma, é relevante que a escola e os professores estejam atentos e
dispostos a promover uma pratica que potencializa o envolvimento e a participacdo ativa
das criangas no planejamento das propostas para que exista uma aprendizagem conside-
ravel. Pois, a crianca traz consigo uma historia carregada de relagdes vivenciadas no seu
contexto cultural, entretanto o papel da escola é promover espagos que permita ela vivenciar
experiéncias com diferentes linguagens, pois, dessa forma ela vai construindo relagdo com

o mundo a sua volta.

Nesse sentido nas Pedagogias Participativas, a crianca sai do papel de um ser

passivo e passa a ser ativo e protagonista da sua propria aprendizagem, ou seja, ela participa
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ativamente do seu processo e da sua construcao de conhecimento. Portanto, essa abordagem

ndo permite que a crianga seja engessada e que sua potencialidade seja duvidada.

Com isso, a pratica educacional do CEI Santa Moénica, é voltada para as vivéncias
cotidianas, o que significa que o aprendizado e o desenvolvimento acontecem mediante as
experiéncias vividas pelas criancas. Portanto, as agdes pedagodgicas realizada no cotidiano é
organizada por meio de contextos, sessdo ou proposta, que nascem através da escuta dentro

da vida cotidiana, por meio das narrativas ou mesmo registros que sao realizados.

Nessa perspectiva, o professor se torna intérprete das agcdes das criancas e assim
cataloga pontos como: espaco, tempo, matérias para organizar espagos que convidam a
crianga a explorar, seja dentro da sala referéncia ou nas dreas externas como: parque, quintal

e praca.

5 CONCLUSAO

Ao observar o contexto histérico da Educagao Infantil no Brasil, foi possivel verificar
as transformagodes e conquistas dessa etapa. Desde a concepgao da infancia até a valorizacao
dela, notou-se um percurso gradativo para o alcance da consideracao no modo devido
de tratamento para com a crianga e, a partir disso, a obtencdo dos direitos de educagao

necessaria e adequada.

Nesse sentido, analisaram-se os documentos norteadores da Educacao Infantil bem
como, seus impactos no desenvolvimento de suas premissas e notou-se que as intera¢des e
as brincadeiras sdo eixos que devem ser respeitados nas acdes pedagogicas das instituicoes
que abrangem a Educacao Infantil. Assim, é necessario entender a crianca como sujeito de
seus aprendizados e como sujeito histérico de direitos, na qual em suas relagdes com o meio,

expressa, brinca, narra, pensa, indaga e cria saberes e experiéncias.

Desse modo, concluimos que é relevante considerar as abordagens e teorias que
se baseiam na potencializacdo das aprendizagens significativas da crianca, que escutam
ativamente, apreciam e validam as motivagdes e interesses da crianga na construcao de

variadas possibilidades de experiéncias ricas para seu desenvolvimento.

Com isso, ao observa-se o cotidiano do Centro de Educacdo Infantil Santa Moénica,
foi possivel identificar que abordagens pedagogicas que consideram as motivagdes da
crianga sao essenciais para o envolvimento e potencializagdo das suas inimeras linguagens.

A partir disso, notou-se que a escola apresenta uma boa compreensao acerca da importancia
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da tematica, proporcionando vivéncias e aprendizagens significativas para as criancas,

baseando-se em ideias mais participativas de educacao.

Assim, a Pedagogia-em-Participagdo destaca-se como uma abordagem de aprendi-
zagem pautadana experiéncia interativa e continua, na qual considera as diversas linguagens
da crianga e as desenvolve em colaboracao com os pares envolvidos nesse processo. Baseado
nesta perspectiva, € possivel que as instituigdes e professores transformem as praticas de

ensino tradicionais para a obtencdo de uma educacao libertadora e ativa.

Através deste estudo, identificaram-se as contribuicdoes e beneficios de uma
prética pedagogica mais centrada na crianca e em suas motivagdes, ademais, verificou-se
a importancia de refletir criticamente acerca da desconstrucdo de praticas transmissivas
para construir praticas emancipadoras comprometidas com a participacdo protagonista das

criancas na Educacao Infantil.
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1 INTRODUCAO

romance Os que bebem como os cies (1975), do escritor Assis Brasil (1929 - 2021),

Aé o primeiro de uma série denominada Ciclo do terror, composta ainda pelos
romances: O aprendizado da morte (1976); Deus, O Sol, Shakespeare (1978) e Os crocodilos (1980).
A despeito da proximidade tematica entre as narrativas, por meio de qualquer um dos
romances é possivel reconhecer as singularidades técnicas que caracterizam o Ciclo como
verdadeiro laboratorio estético em meio a obra assisiana, que consta de 133 titulos nos mais
diversos géneros: romances, contos, novelas, narrativas infantojuvenis, ensaios, antologias,

livros didéaticos e diciondrios teméticos.

Com o Ciclo do terror, o autor potencializou seu espaco ficcional, expressando o
terror, por meio de circunstancias de incompletude, crise de identidade, loucura e morte.
Nesse processo, o autor dilacera - na exposicdo de situagdes-limite - e reintegra - na morte

inevitavel - os efeitos do terror, cujo sentido transcende o semanticamente consensual.

Os que bebem como os cies serd, aqui, analisado sob a 6tica da zooliteratura, termo que
deriva da zoopoética e que consiste na produgdo que envolve aspectos do mundo animal
em sua relacdo com o ser humano. A proposta analitica apresentada dar-se-4 em duas
perspectivas: na primeira, aqui denominada de longitudinal, predominam as metaforas e
comparagdes que, desde o titulo, concorrem para a exposicao da violéncia do homem contra
seu semelhante. O autor faz jorrar o lado usurpador de um sistema politico, no interior de
um presidio no qual é enfatizada a degradacao daqueles tomados como inadequados. No
segundo plano, denominado de transversal, a animalidade é mostrada sob o espectro da

alteridade, é captada pelo viés da afetividade.

2 COI}IVERG]AENCIAS E DIVERGENCIAS: O ANIMAL E SUA REPRESEN-
TACAO NO ROMANCE

O romance Os que bebem como os cies conta com quatorze capitulos construidos em
trés parte: A cela, O patio, O grito. A terceira parte de cada capitulo - O grito - inviabiliza
confluéncia aos episédios narrados, impelindo-os, pois, a um constante adiamento, como
mecanismo de suspensdo ao movimento constante das duas outras partes. Diante do tempo
amorfo, lutando por alguma forma de transcendéncia, o personagem surge desconheci-
do e mostra-se querer “pensar em algo além daquelas muralhas e paredes, em algo que

distinguia um homem de um animal” (Brasil, 2010, p. 42).

159




Ana Célia P. Damasceno, Francigelda Ribeiro, Franc-Lane S. C. do Nascimento (Orgs.)

2.1 Tracos longitudinais da animalidade

Neste primeiro plano, mostra-se como é plasmada a barbarie e o terror na cela de um
presidio. Mutilado pela agonica volubilidade dos acontecimentos, embrutecido, privado de
linguagem, desterritorializado, o personagem central surge destituido de sentimentos e de
racionalidade. Na cela, “comecava a adaptar seus olhos a escuridao”, podia distinguir, no
chdo de terra batida, “diminutas pedras”, o desconforto imido da noite perene cortada pelo
brilho do prato de metal, cujo contetido sorvia como um cdo. A repeticao do gesto parecia

lhe deformar:

Alingua parecia ter crescido um palmo e pegava a gosma e a levava a garganta, assim
como a tromba de um elefante ou a lingua de um tamandua. E ouvia o seu préprio
barulho ao se alimentar cadenciado, bocado apés bocado, um cdo domesticado e
ativo. S6 lhe faltava a coleira e o rabo. Podia até grunhir e escolher o canto para suas
necessidades (Brasil, 2010, p. 54).

Em meio a auséncia de referencialidade, em condi¢do animal, despido de memorias,
o personagem pretendeu um meio de marcar a cronologia do seu confinamento. Resolveu
reduzir a quantidade de refeicdo, quando desconfiou que a alimentacdo continha alguma
substancia que lhe entorpecia. Na cela, havia uma goteira que lhe permitia uma poca de
agua da chuva. Quicd, bebendo a 4gua da poca, poderia se concentrar melhor e perceber a

passagem do tempo.

Proibido de olhar para os lados quando saia ao patio, junto a outros detentos, tinha
que permanecer em fila indiana, como “cordeiros automatos” diante de seus predadores
cujas ordens lhes feriam o animo vital, levando-os a um mutismo afdsico. Ao ouvir seus
companheiros gritarem, o personagem principal quis gritar também, mas conseguiu fazer
apenas um grunhido. Ouviu “Made”, mas lhe pareceu um vocabulo distante e estranho. A

“forca bruta” dos soldados lhes emudeciam os gritos.

No patio, ele e seus companheiros bebiam em “uma espécie de cocho gigante para
dar comida ou bebida a animais, tinha duas frentes, separado no meio por uma parede que
deveria alcancar o peito de um homem” (Brasil, 2010, p. 16). Os guardas lhes arrancavam a
mordaca e os empurravam rumo a um jato d’agua, molhavam os pulsos doloridos livres das

algemas e o resto do corpo.

Retornavam a cela, rastejantes diante do imperativo: “de pé, caes leprosos”. O

personagem central se deitou como um “verme” na assimetria de sua condi¢dao, mas resistiria:

Levantou a cabeca e achou que uma boa ideia lhe surgia: precisava caminhar,
precisava se mexer, fazer mais exercicios para o corpo, despertar os sentidos, os
poros, a pele, os 0ssos. Os bichos prisioneiros se movimentavam nas celas, nas jaulas.
Até os pequenos passarinhos. Seus movimentos, de lado a lado da gaiola, nao eram

160




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

tentativa de fuga (hd muito haviam desistido), mas simples exercicios, para que o
corpo néo ficasse embrutecido como o seu estava agora (Brasil, 2010, p. 66).

Decidiu que sempre gritaria, como ouviu outros gritarem, a cada vez que fosse ao
patio, e suportaria a punicdo: “Se gritar, vai apodrecer 14 dentro” ou “Ndo come hoje”.
Gritaria a vida: “Vivam, homens!”. Na primeira vez, encontrou ressonancia entre os com-
panheiros, porém a reagdo nao foi a mesma posteriormente, todos permaneceram inertes

diante do grito a vida que tentava reanima-los: “Nao desistam, homens!”.

O muro parecia crescer com as marcas dos pulsos, os homens “desenhavam com
o sangue o sinal de sua presenca” (Brasil, 2010, p. 119). O fim premeditado era o sentido
do sacrificio, ele buscou entender o gesto dos companheiros: era a transcendéncia negada.
Assim, da proxima vez que fosse ao patio, ndo gritaria mais a vida, gritou: “companhei-

'/I

ros, viva o muro!”. Um homem sorriu, outros grunhiram por debaixo da mordagca, alguns
levantaram o braco e mais um suicidio. A voz metélica se impds: “~-Vamos, seus vermes”.
Recebeu um golpe na nuca, caiu a beira do tanque, sentiu sua visao falhar, ficou sem a

comida. Que situagdo viviam? O personagem tentava entender por que estava ali.

A liberdade rompida provoca reflexdo e, nesse sentido, cabe citar o fildsofo italiano
Giorgio Agamben que - ao se referir ao estado de excecao como algo complexo, dada a sua
estreita relagdo com a guerra civil, insurreigdo e resisténcia - destaca que se trata de uma
indecidibilidade, “a resposta imediata do poder estatal aos conflitos internos mais extremos”
(Agamben, 2004, p. 12). Acrescenta o fil6sofo que, em estados de excegao, ndo sdo eliminados
apenas os adversarios politicos, mas também categorias inteiras de pessoas que, por alguma

razao, possam parecer intragaveis ao sistema.

No caso do romance em questdo, ha de se considerar o contexto politico do Brasil,
na segunda metade do século XX. Analogamente ao esclarece Agamben acerca do Estado
nazista, o estado de excecdo funciona como fator de indeterminacao entre democracia e
absolutismo. Comentando acerca do que representou a military order promulgada nos EUA,
em 2001, esclarece o fildsofo que, no estado de excecdo, “o direito inclui em si o vivente por
meio de sua propria suspensao” (Agamben, 2004, p. 14). Assim, a “vida nua” atinge sua
méxima indeterminacdo, os suspeitos sdo detidos nao apenas no sentido temporal, mas no

que diz respeito a sua propria natureza, porque julgados fora do controle judiciario.

O personagem tentava se apegar a algo que o fizesse entender a condi¢do a que
estava submetido, mas a agressao dos guardas o arremessava mais ainda ao nao-entendi-

mento. A principio, ouvia os gritos dos outros presos, os olhos deles “estavam assustados,
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evasivos, como os olhos de um animal acuado - os homens procuravam um lenitivo, e ndo

encontravam, para sua humilhacdo” (Brasil, 2010, p. 41).

A intoxicacdo advinda por meio da agua e da sopa enfraquecia sua luta por lucidez.
Absteve-se de ingeri-las, assim talvez fosse possivel perceber a passagem do tempo.

Centelhas de lucidez lhe chegavam:

Hoje é dia de meu aniversario, tenho quarenta e dois anos, me chamo Jeremias, sou
professor de literatura, tenho uma mulher e uma filha, minha mae ainda esté viva, a
casa em que moramos € alugada [...]

mas por que agitou os estudantes?

Hoje é meu aniversario, tenho quarenta e dois anos [...], no
fim do ano levo os alunos para o ar livre, Socrates fazia assim,

nao queremos saber de seus amigos ou de sua familia. Diga de uma vez: agitou
ou ndo os estudantes?

Hoje é meu aniversario, tenho quarenta e dois anos, acordo
todo dias as sete horas [...]

é verdade que esta escrevendo um livro? O que estd escrevendo?

Hoje é meu aniversario, tenho quarenta e dois anos, ndo
estou tdo velho assim [...], sou professor, falo sobre arte [...] (Brasil, 2010, p. 139-140).

O fragmento sem nivelagdo das margens é revelador da causa da sua prisao, o autor
utiliza-se do espaco da folha a moda dos poetas do Concretismo, intercalando as lembrancgas

do personagem a voz daqueles que o detiveram.

Malcolm Silverman, no livro Protesto e o novo romance brasileiro (2000), classifica Os
que bebem como os cdes como um romance realista-politico, e argumenta que Jeremias se torna
uma figura alegoérica para toda a populagao escravizada numa prisdao gigantesca, regulada
por leis injustas e controle da mente, seja por meio de produtos quimicos, seja por meio das

comunicagdes (Silverman, p. 287).

Depois das lembrancas que lhe possibilitaram uma justificativa para sua prisao,
Jeremias viu a porta se abrir. Nao havia mais fila, ndo havia mais ninguém, apenas os
guardas espalhados a distancia ou “em posicdes determinadas para observa-lo”, ele, que

sempre gritou, indagava-se atonito se todos haviam morrido. Ouviu:
- Lave a roupa, verme sujo.

O verme sujo ndo parece ouvir agora. Caminha tré6pego, quer passar para outro
lado, quer ver o muro de perto, as manchas, a grande mancha que se forma - o
mural abstrato dos homens que se sacrificam (Brasil, 2010, p. 144).

Rastejou-se até o muro, “quanto de sangue precisaria para alimentar a pedra?”,
restou como “o ultimo fruto podre”. Os guardas nao se aproximaram, ele elevou seus pulsos

até o muro. Como plateia, os guardas esperavam seu fim, quase um homicidio - “tragam a

maca”.
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Na vertente, aqui, tratada como eixo longitudinal, o universo animal adentra a obra
pelo viés das metéforas e das comparagdes cujo efeito é o de rebaixar a condi¢cdo humana. De
“cdo leproso” a “verme”, Jeremias percorreu do sobressalto ao suicidio. Todas as metéforas
e comparacgdes construidas resultam na limitagao humana. A animalizacao como forma de
rebaixamento ou de monstruosidade remete - conforme destaca Seve Calleja - a ideia de

castigo, ou

En una palabra, es el diferente, o por abusar uma vez més del término, el outro [...].
Siempre ha existido entre los humanos la tendencia de animalizar al semejante
depreciado [...] algo que parece brotar de lo mas hondo del imaginario colectivo
(2005, p. 43).

A deformidade de Jeremias vai se dando por meio do torpor, da escuriddo, da
gosma como alimento, do silenciamento, do estado de excecdo. A redugao ou a nulidade do
real torna-se o expediente que resulta na simbiose do personagem com o animal, enquanto
aquém do humano, enquanto o “impenetrable y lo extrafio por excelencia, excelente razén
para que el hombre proyecte en el sus angustias y sus terrores, ain oscuros e infundados”

(2002, p. 15), conforme esclarece Ignacio Malaxecheverria, em Bestiario medieval.

O universo animal, neste eixo, reverbera a inapropriacdo do personagem ao meio
social, conforme o sistema vigente a época. As metaforas e comparagdes adjungem-no ao
que se pode conceber de fealdade animal. Tal aspecto soard em contraponto ao modo como

o universo animal serd abordado no plano a seguir, denominado de transversal.

2.2 Marcas transversais do ferido

Neste segundo eixo, como ponto de fuga, escoa, por entre as fendas da tortura, a
presenca animal que, em perspectiva distinta da anterior, ocasiona a tensao conforto-des-

conforto ao personagem.

Descamando as metaforas, o universo animal surge per se, sem aprisionamento ao
humano. Na solidao escura da cela - episédio narrado exatamente na metade do livro, no

sétimo capitulo - Jeremias percebe a presenca de outro ser vivo na cela:

Entre o costumeiro zumbir de seus ouvidos, algo mais o despertou préximo a
seu corpo - um ténue barulho, um leve ruido, uma coisa que rangia [...] E pensou
que poderia ser alguma coisa viva, um bichinho, um rato [...] Sera que ganhei um
companheiro? Apurou mais a vista e, sem querer, bateu as argolas das algemas uma
contra a outra, e o bichinho pulou do prato e desapareceu (Brasil, 2010, p.55-56).

Um riso visitou seus labios: “Serd que ganhei um companheiro?” (p. 55). A presenca
dorato sobressaiu vital, marcou afetivamente o personagem, para muito além do que poderia
ser o igual, a “4gua na dgua” - para usar uma expressdo de Georges Bataille. Transcendia

“no mesmo confinamento, e estava vivo e vibrante, procurando as migalhas de seu alimento
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para sobreviver - havia aquele impeto primordial também nele: sobreviver” (Brasil, 2010,
p. 56).

A presenca do ratinho encheu a cela de som e odor. A audicdo e o olfato lhe
agraciaram de modo a compensar a auséncia dos demais sentidos lesados. Embora a
desordem dos dias, ele percebia que o ratinho chegava, aproximava-se do prato, ficava a se

cogar e até soltava um grunhido.

O personagem esperava pelo amigo: “apurou a vista” e percebeu que ele bebia a
sopa com avidez. Na ocasido, o bichinho saltou do prato sem parecer-se atingido pela droga,

“talvez fosse imune”, pensou. Crescia o afeto pelo companheiro de cela:

De repente parou, ficou a escuta, e entdo sentiu que bichinho o olhava, de baixo para
cima, como a admirar uma montanha ou um monstro. [...] O animal nado correu,
mesmo quando, sem querer, fez tilintar as algemas nos pulsos. Permaneceu ali,
observando-o. [...] E mais forte ficara com a presenca do pequeno animal - uma
prova de que o homem nao vive sozinho (Brasil, 2010, p. 70-71).

Permaneceu, junto ao rato, buscando entender se os homens estavam desistindo ou

resistindo, quando se suicidavam.

Certa feita, como estava acostumado, deixou parte da sopa para o ratinho, mas este
apareceu acompanhado do que parecia ser uma fémea, “ela ainda estava do lado de fora do
prato, farejando, meio espantada. Era bem menor” (Brasil, 2010, p. 80). Tentou dar um nome
a eles: César e Julieta. Sentiu pesar pelas vezes que, por conta do castigo pelos gritos no

patio, os bichinhos ficaram sem refeicao. Contudo, era valido trocar a refeicao pelo desabafo.

Em meio ao torpor, em certa ocasido, foi acordado com o movimento dos ratinhos
que lhe puxavam “parte da calca perto de seu pé esquerdo - olhou e os descobriu logo:
eles examinavam mais uma vez aquele corpo enorme, que talvez lhes fosse um concorrente
desleal na refeicao” (Brasil, 2010, p. 107-108) Ao se mexer, espantou os bichinhos que se po-
sicionaram ao lado da caverna onde moravam. Os amiguinhos pulavam em gestos ladicos,

brincavam saciados.

Depois de assistir a mais um suicidio, retornou, procurando os bichinhos. Eles
deveriam olha-lo como “um rato enorme, que lhes repartia o alimento, pensava agora que
eles eram homens pequeninos, correndo entre os quatro cantos de seu mundo, sem mais
nada esperar” (Brasil, 2010, p. 115). Deveriam os ratos serem homens pequeninos, porque
os “grandes” eram maléficos e esperavam o fim de todas aquelas vidas unificadas pelo con-

finamento.

Se, no primeiro plano, o mundo animal, via metaforas e comparacdes, remeteu ao

rebaixamento do personagem; nesta perspectiva, ha algo mais préximo de uma protocoope-
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ragdo entre o personagem e os ratos. Os bichos lhe ofereceram um companheirismo distinto,

singular naquela ocasido, conforme escreveu John Berger:

Z

Diferente, porque é um companheirismo dedicado a soliddo do homem como
espécie. Esse companheirismo tacito foi considerado tdo igual que seguidamente se
encontra a convic¢do de que foi o homem quem néo teve capacidade de falar com os
animais - daf as histdrias e lendas de seres excepcionais, como Orfeu, que podiam
falar com animais na linguagem deles (2003, p. 14).

Jeremias mais uma vez retornou a cela. Ficou de pé por alguns instantes. “Para
onde caminhar? Repetir o caminho para o canto da espera [...] ou para o canto dos ratinhos
seus companheiros, serenos amigos?” (Brasil, 2010, p. 122). Sabia que era a ultima vez que

voltava aquela cela.

Seria o proximo, seria devorado? O “animal que outro animal come ainda ndo esta
dado como objeto. Nao hd, do animal comido aquele que come, uma relacao de subordina-
¢do, como a que liga um objeto, uma coisa ao homem” (Bataille, 1993, p. 20). Transbordaria
seu sangue: “Uma ideia contra os lobos que cavalgavam num corredor de pedra, que dao
ordens, que tém poder, legides de vermes amarelos a cortar com a langa a carne prestes a
sucumbir” (Brasil, 2010, p.124).

Ouviu o barulho dos ratinhos, comprazia-se com a presenca deles, despedia-se
deles. “Os ratinhos interromperam a tarefa de procurar migalhas e ficaram a escuta” (Brasil,
2010, p. 125). Permaneciam se movimentando, tal como expressa Bataille: “o animal abre
diante de mim uma profundidade que me atrai e que me é familiar. Essa profundidade,

num certo sentido, eu a conheco: é minha” (1993, p. 23).

Jeremias permanecia com os ratos “como a dgua no seio da agua”. “Os ratinhos se
mexeram e ele voltou a realidade - esperavam como ele pela comida [...] - o0 que a natureza
impunha como logro e realizacdo” (Brasil, 2010, p. 126). O cheiro dos bichinhos o remeteu
a um velho bat que a mde guardava no sé6tdo. O bat deveria conter a histéria da familia:
“abriu devagar o velho bat: a filha lhe pedira a boneca da av6 [...] Olhou mais no fundo do

bat: roupas velhas, [...] desenrolou o que poderia ser um diploma” (Brasil, 2010, p. 127-128).

Conforme escreveu Agamben, “o desejo que ha na procura procede de quem busca
e permanece, de alguma maneira, suspenso (pendet quodammodo), até repousar na uniao

com o objeto enfim encontrado” (2024, p.1).

Ali permaneceu explorando os objetos, ouvia a voz da filha, tinha uma filha, uma

esposa, podia se lembrar. Explorou mais o bad. A filha insistia pela boneca:

Tentou dizer, ja levo, mas se assustou ao notar que a voz da menina estava na porta
da cela [...]. Caminhou em dire¢do a luz intensa, escoada em angulo. No caminho
bateu com os pés no prato [...] a menina esperava com as longas trancas [..] tentou
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estirar os bragos, para alcanca-la com as mdos, e sentiu apertando entre os dedos o
aco das algemas [..] as ldgrimas pingavam no blusdo grosso. Ainda se lembrava do
bati [...] algo parecido com um album [...]. Baixou a cabega e tentou passar as paginas
com o queixo: era um trabalho duro, paciente. Eu consigo - alegrou-se ao ver as
primeiras fotos. Deixou cair um pouco de saliva no queixo, para que as paginas do
dlbum aderissem melhor. [...] a menina de trancas - nos bracos a boneca de olhos
azuis [...] sua mée, sua mulher [...] Por que deixara todos eles? (Brasil, 2010, p. 128-
129)

O cheiro dos ratos trouxe-lhe lembrancas. Os ruidos produzidos por eles - som
nascido imediatamente de si, para lembrar Giorgio Agamben - tinham a capacidade de
amenizar toda a confusdo do seu dmago. Aguardava os bichinhos, que retornavam nao
apenas pela comida, mas voltavam pelo sentimento de liberdade. Nao “eram programados
para a sobrevivéncia, para a procriacdo. [...] Havia algo além da necessidade fisica de um

pequeno animal” (Brasil, 2010, p. 130).

Eles representavam um refrigério diante da maca que o levaria, deixaria sua marca
no muro alto e branco. Enfim, veio a luminosidade intensa, abriram a cela, iria ao patio. Um
labirinto se estendeu a sua frente, nele se esvaiam todas as metéforas e abstragdes. Agora era

a morte que eclipsaria sua trajetoria, abriram a cela, o confronto.

Era um professor de literatura, comtemplou poemas, narrativas, mas a escrita
criativa se esvaia, o que seria o devir? Gilles Deleuze e Guattari lembram que “escrever é
um devir, escrever é atravessado por estranhos devires que ndo sao devires-escritor, mas
devires-rato, devires-inseto, devires-lobo, etc.” (2004, p. 21). Sao os devires da narrativa

jacente no suicidio que, para o professor de literatura, poderia se cambiar em continuidade.

2 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, o romance Os que bebem como os cies, do escritor Assis Brasil, foi
abordado sob a 6tica da zooliteratura. Optou-se por uma andlise sob duas abordagens
denominadas de: 1) longitudinal, com predominio de metéforas, e 2) transversal, delineada

por meio do contato afetivo entre o personagem e os ratos.

No que tange a relagdo entre o humano e o animal, surge um extenso campo narrativo
anunciado no préprio titulo do romance. O personagem central aparece desterritorializado,
sem memoria, em um presidio. Em determinado momento, resolveu encetar uma luta em
busca de si mesmo, de sua identidade. Em meio a um ciclo de trés fases narrativas - A cela,

O pitio, O grito - a cada capitulo, o personagem Jeremias seguia confrontando os guardas -

um embate que se configura enquanto critica ao sistema politico vigente no Brasil, entre os
anos de 1964 e 1985.

166




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

As metaforas que dado fluxo a simbologia daqueles que bebem como os caes
animalizam o personagem, no sentido de diminui-lo. Os guardas, de modo a enrijecer as
fronteiras da sua oposicdo, predadores, incongruentemente, negam aos presos a propria

condigdo de seres humanos, enjaulando-os no siléncio, nas filas, nas celas.

Nao obstante, a abordagem do universo animal, para além do tom metaférico,
também aparece por meio da alteridade, da subjetividade. Os ratos, na cela, sao recebidos
como amigos. O personagem estabelece com eles uma relacao empatica, tornam-se o lado
oposto dos guardas. Os ratos representam conforto, sobretudo, no momento da decisao pelo

suicidio, para ndo ser morto pelos guardas. E, avancando para o muro, o devir, a resisténcia.

Isso posto, destaca-se a riqueza tematica do romance Os que bebem como os cies, uma
das obras mais complexas do projeto literario do escritor Assis Brasil. A obra transmuta o
doloroso processo de nulidade do personagem quando da sua busca por uma totalidade
distanciada pela degradacao do espago no qual esta inserido. Em consciente oposi¢do ao
massacre imposto, o texto vai revelando, na cela, no patio e no grito, a necessidade de trans-

cendéncia e de conquista de valores mantenedores da dignidade humana.
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REFLEXOES INICIAIS

Na cidade de Caxias, assim como em outras cidades espalhadas pelo Brasil,
ainda prevalece o sistema de ensino multisseriado, em especial nas escolas
do campo. Quando nos referimos a esse tipo de ensino, estamos falando de turmas que
comportam alunos de séries e idades diferentes em uma mesma sala de aula e sob a

orientacdo de uma tinica professora.

Frente a esta acepcdo, o nosso interesse para essa tematica surgiu de nossa prépria
experiéncia como docente em turma multisseriada, em que nos deparamos com alunos de
diferentes niveis de conhecimentos em uma mesma turma, em que alguns tinham dificul-
dades para escrever outros para ler e ainda alguns que ja liam e escreviam com autonomia e
precisavam avangar e atingir outras competéncias de leitura e escrita estabelecida para seu
ano escolar. Assim, trata-se de um recorte da dissertacdo de mestrado em educacao cursado
no Programa de P6s-Graduacao em Educacao/PPGEd, da Universidade Federal do Piaui -

UFP], na linha de pesquisa: Formagao de Professores e Praticas da Docéncia.

Tomamos como questionamento: quais experiéncias transformadoras o professor
alfabetizador tem constituido ao longo de sua atuacao nas classes multisseriadas em escola
do campo? Partindo do seguinte objetivo: compreender a histéria de vida e formagao de
professora alfabetizadora de classe multisseriada de escola do campo, a luz de suas expe-

riéncias transformadoras.

O artigo estd inserido numa abordagem qualitativa. E para o desenvolvimento
de sua escrita, tomamos por base o estudo das histérias de vida e formacdo pautado na
utilizacdo do método autobiogréfico na pesquisa sobre alfabetizacdo. Para fundamentar as
discussoes sobre classes multisseriadas apoiamos na teoria de: Arroyo (2004), Atta (2003),
Hage (2004; 2014) e o documento oficial do MOPFEE (2009), que dispde das diretrizes ope-
racionais para as escolas do campo. O método autobiogréfico esta apoiado nas proposigdes
Goodson (2009) e Dominicé (1988).

Utilizamos a narrativa como técnica, seguindo os pressupostos de Clandinin e
Conelly (2011). Quanto ao dispositivo para a producao de dados, fizemos o uso da escrita do
memorial biogréfico, a partir de Brito (2010), consolidado a partir do seguinte eixo tematico:
perfil biogréfico e a perspectiva das experiéncias transformadoras da professora na alfabeti-

zacgao em classes multisseriadas.

A partir dessas consideracdes, é pertinente considerar, segundo Brito (2010), que “[...]

escrever sobre si é viajar nessa complexidade de sentimentos que emergem da lembranca
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do narrador num movimento de (re)encontro consigo mesmo”. A rigor, a escrita de si pode
tornar-se complexa, tendo em vista que o narrador pode sentir dificuldades para falar de si,

principalmente quando ndo tem o habito de produzir escritas dessa natureza.

2 O ATO DE ALFABETIZAR EM ESCOLAS DO CAMPO: UM OLHAR
PARA AS CLASSES MULTISSERIADAS

Em nosso pais, as escolas com classes multisseriadas, tém uma presenga forte ao
contexto do campo, principalmente na regidao nordeste, tendo discurso principal a demo-
cratizacao da educagdo, possibilitando ao aluno o acesso ao contetdo de qualidade para
que constituissem aprendizado satisfatério, resultando em bons desempenhos dos indices
educacionais. E pertinente ressaltar que as instituicdes que abrigam essa configuragdo de
classes nem sempre possuem estrutura adequada para o desenvolvimento do ensino e,

muitas vezes, essas classes funcionavam/funcionam em espagos improvisados.

Conforme Hage (2014, p.174) a realidade das classes multisseriadas “[...] é tida como
um grande desafio para que sejam cumpridos preceitos constitucionais e os marcos legais
operacionais anunciados nas legislacdes especificas”. O desafio reside nos parcos investi-
mentos nessas classes e na educacdo do campo, no descaso com a formacao de professores e
com o atendimento educacional aos povos do campo. As politicas que demarcam o percurso
histérico e social dessa categoria de classes, como garantia de educacdo formal inicial aos
residentes do campo, se constituiram a partir de baixas perspectivas, uma vez que as
finalidades desse tipo de ensino eram minimas, resumindo-se a ensinar a ler, escrever e

fazer céalculos.

A partir das ponderagdes do autor, consideramos a multisseriacdo como uma forma
de organizacao de ensino nas escolas do campo, cujo objetivo é agregar alunos de duas ou
mais séries/anos em uma mesma sala, com apenas um professor. As classes multisseria-
das sdo uma estratégia para solucionar o acesso a escolarizagdo de um nimero reduzido
de criangas e jovens presentes no campo. A clientela atendida nos espagos multisseriados,
sdo, na maioria das vezes, alunos residentes de localidades de dificil acesso, no ambito do

campo.

As escolas multisseriadas, constituem sua identidade referenciada na precariza-
¢do do ensino, sobretudo para os filhos da classe trabalhadora e menos favorecida. Em
decorréncia dessa realidade, realcamos a necessidade de investimentos mais amplos nessas
escolas, especialmente no tocante a ampliagao curricular institucionalizada, que valorize a

formacdo de professores atuantes do campo, de tal modo que se desenvolva uma educagao
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de qualidade neste espaco. Urge mencionar que enquanto a educacdo do campo nao for
pensada como um direito constitucional legal, com vista aos pressupostos de equidade e
qualidade, teremos como resultado de tudo isso, a continuacdo da fragmentacao do ensino,
com um ensino técnico e mecanico, cuja importancia e o centro do processo esta no professor,
sem valorizar os aspectos socioculturais que constituem a formagao do aluno no espaco no

qual estd inserido.

De acordo com Arroyo (2004), as escolas do campo, nos dias atuais, em sua grande
maioria, sdoinstituicdes multisseriadas, que oferecema primeira etapa doensino fundamental
(primeiro ao quinto ano), em um espago tnico de aprendizagem, para atendimento de alunos
que se encontram em diferentes séries ou anos escolares. Segundo o autor, essas escolas, na
maioria das vezes, possuem apenas um professor para lecionar todas as disciplinas e para
desenvolver diferentes atividades exigidas nas escolas. Em linhas gerais, Hage (2004, p.43),
acredita que a multissérie fundamentou-se na seriacdo da zona urbana, porém em virtude
de problemas decorrentes na formacao de turmas, da falta de professores, deu-se a criagao
de uma nova estrutura de ensino, chamada multisseriada, na qual se reitnem criangas com

diferentes faixas etarias e com niveis de aprendizagens diferenciados.

Em consonancia ao que afirma Arroyo (2004), diante dessa realidade, é necessario
considerarmos as classes multisseriadas como uma modalidade de ensino que um representa
um desafio as redes de ensino, devido as intensas complexidades existentes no meio: a pre-
carizagao das instalagdes fisicas por falta de investimentos em parte delas, levando ao es-
quecimento, a interrupgdo do funcionamento pela falta de professores, excesso/escassez
de chuvas, atraso no plantio e na colheita, altas taxas de evasao, poucos recursos entre
varios outros elementos. Ao mesmo tempo em que algumas dessas classes tém evoluido
em decorréncia das politicas, outras, mais isoladas, ainda sdo vistas como “esquecidas” por
parte do seu sistema de ensino. Essa situacdo transgrede a légica do sistema de ensino, a

seriacdo, que, por sua complexidade, o que requer um trabalho pedagoégico diferenciado.

Segundo o Manual Orientacdes Pedagégicas para a Formacdo de Educadoras e
Educadores- MOPFEE (2009, p. 23), “[...] passou a ser conhecida como multisseriada para
caracterizar um modelo de escola do campo que retine em um mesmo espago um conjunto
de séries do ensino fundamental”. A partir dessa afirmacado, percebemos que esse modelo

de escola define uma forma de organizagdo mais tipica da escola do campo.

Os estudos do MOPFEE (2009) chamam atencdo para o fato de que as classes mul-
tisseriadas apresentam configuracdo e modelo de organizacdo totalmente diferentes das

classes regulares urbanas, mas essas classes tém como referéncia de qualidade o modelo
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seriado urbanocéntrico. E importante ressaltar que a metodologia utilizada nessas classes,
na maioria das vezes, segue uma linha muito proxima a utilizada nas escolas regulares
seriadas. Por conta desse referencial maior, os professores tentam reproduzir o curriculo
urbano e muitos por falta de uma formacao voltada para demandas das classes multisse-
riadas do/no campo, nao sabem como lidar com a heterogeneidade de uma sala com essa

caracteristica.

Os estudos de Atta (2003, p.18), de modo similar ao que afirma o MOPFEE, ratificam
que as classes multisseriadas sao pertencentes a realidade da educagao do campo, preconi-
zadas pela necessidade de tornar-se um ensino capaz de favorecer ao aluno o reconhecimen-
to de suas raizes, sua cultura e os valores individuais e coletivos dentro e fora do ambiente
escolar. Com o passar do tempo, os alunos passam a pertencer a grupos e situagdes sociais da
esfera do mundo globalizado que impdem a escola condicionar e ressignificar suas praticas
de modo que eles situem como membros pertencentes a esta sociedade e lhes possibilitem

participar ativamente dela.

Nesse contexto, o professor de classes multisseriadas do/no campo, desde o
principio, tem como papel principal socializar o saber sistematizado, pautado na articulagao
e mobilizagdo para o contexto das praticas sociais de vivéncia de seus alunos. A despeito
desse papel, o professor dessas classes, durante seu percurso profissional, tem enfrentado
intensas dificuldades para cumprir seu mister, em face da falta de investimentos na
formacao, da escassez de politicas publicas na area, o que tem mobilizado os movimentos
sociais nas lutas em prol de uma educacdo de qualidade para os povos do campo, de um
ensino conectado com a realidade dos alunos do campo, de planejamento voltado para a
especificidade da clientela em parceria com a comunidade na qual a escola esta presente e
de projetos educativos que visem o desenvolvimento de uma pratica curricular contextua-

lizada.

O processo de ensino-aprendizagem em classes multisseriadas, deve contemplar o
contexto e forma de organizacado cultural da vida do estudante do campo. Por exemplo, no
inicio do ano, a escola estabelece o seu planejamento, deixando abertura para o periodo de
producdo do ciclo agricola, na qual, o estudante (filho de agricultores), precisava ausentar-se
das aulas, de modo a ajudar a familia neste momento de extrema importancia, pois tinham
anocao de contribuir para a mercantilizagdo dos produtos coletados, bem como assegurar a

sua subsisténcia por um determinado periodo.
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30 METODOEATECNICA DO ESTUDO: DELINEAMENTOS POSSIVEIS

Trata-se de um estudo de natureza qualitativo, fundamentado com o método auto-
biografico que preconiza os estudos sobre as histérias de vida e formagao de professoras al-
fabetizadoras de classes multisseriadas, a luz das experiéncias transformadoras no universo

sociocultural do campo.

Ha necessidade de desenvolver uma pesquisa pautada no método autobiografico;
uma vez que prima pelo estudo histérias de vida, para conhecer suas praticas, experiéncias
formativas e profissionais. Assim, o conceito de método autobiografico estd amparado a
partir de Goodson (2009, p. 109) “usamos histérias para dar sentido a nossa experiéncia
e para construir significado para nossas vidas”. A partir do autor, entendemos que as
histérias de vida constituem um método de pesquisaformacio do pesquisador, porque ao
mesmo tempo em que ele investiga, ele aprende com as experiéncias e pode ressignificar

seus conceitos, modos e ser e fazer diferentes posicionamentos em sua dimensao existencial.

Por outro lado, Dominicé (1988, p.51) enfatiza que o sujeito pode produzir e registrar
suas narrativas escritas ou orais a partir do relato narrativo de outros sujeitos, de modo a
atingir sua dimensao critica ou reflexiva que visa a consecugao de suas novas aprendizagens

para a prépria vida.

Utilizamos a pesquisa narrativa como opcao metodolégica firmada nos pressu-
postos de Clandinin e Connelly (2011), os quais destacam que a narrativa surge como um
caminho alternativo para que pesquisadores e colaboradores de pesquisas possam viver
um relacionamento produtivo na producdo do conhecimento. Para os autores, a vida é
prenhe de fragmentos narrativos, que se desenrolam em diferentes tempos e espagos e as
pessoas vivem histodrias e é no contar dessas histdrias que vao se reafirmando e modificando

e criando novas histoérias.

Como dispositivo para a producdo dos dados narrativos, tomamos por base o
emprego da escrita do memorial biografico para (01) uma professora alfabetizadora que
atual em uma escola de classe multisseriada da educagao do campo, do municipio de Caxias-
-Maranhao. O motivo pela escolha desse tipo de classe em escola do campo, se constitui ao
fato das nossas experiéncias como professor alfabetizador e formador de professores das

escolas do campo do municipio supracitado.

A pesquisa para ser desenvolvida, teve seu projeto aprovado pelos analisadores/
avaliadores membros do Comité de Etica da Universidade Federal do Piaui- UFPI, o qual foi

submetido por meio da Plataforma Brasil e aprovado para o desenvolvimento da pesquisa
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inloco. A pesquisa foi organizada e tratada seguindo aos principios éticos com seres humanos,
e com isso, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, para que
a professora estivesse assegurada dos principios éticos e intencionalidades do estudo. A
partir da apresentagdo do TCLE, a colaboradora do estudo sentiu-se confortavel para que a

sua verdadeira identidade fosse revelada, e assim, identificamos por Elza.

O memorial biogréfico ¢ um importante dispositivo, porque além de ser um registro
autobiografico escrito, pode mediar as préticas formativas, organizar ideias sobre a sua
trajetéria de vida e as influéncias que fazem constituir e (re)afirmar a posicao-professor
atualmente. Desse modo, o emprego do memorial biografico foi extremamente importante
para a constituicao narrativa escrita da colaboradora, e segundo Brito (2010) trata-se de um
documento escrito, de natureza autobiografica, cujo conteado aborda diferentes experién-

cias de seu autor, em sintonia com os objetivos de sua utilizacdo.

A escrita do memorial biogréfico foi orientada em articulagdo com o objetivo central
do artigo: compreender a histéria de vida e formacgao de professora alfabetizadora de classe
multisseriada de escola do campo, a luz de suas experiéncias transformadoras. Além do
aspecto mencionado, o memorial favoreceu a produgao de narrativas sobre o perfil da co-

laboradora da investigagao.

O memorial biografico exigiu da colaboradora da pesquisa a revisitacdo das ex-
periéncias que marcaram seus percursos profissionais, envolvendo-as em processos de
reflexdao que podem alcancar a dimensao critica. A alfabetizadora envolvida na pesquisa
ao escrever sobre suas historias na alfabetizacdo de criancas em classes multisseriadas, no
campo, pdde rememorar diferentes aspectos de suas praticas docentes alfabetizadoras. Ao
propormos a escrita do memorial biografico, estdvamos cientes de que a escrita de si € uma
tarefa complexa que demanda tempo, disposicdo, habilidades e disposi¢ao para escrever.
Estdvamos cientes, também, de que essa escrita depende daquilo que o narrador pretende
contar e que a escrita autobiografica ndo é a experiéncia em si, mas exprime como essa

experiéncia é significada pelo narrador.

Vale lembrar que o estudo se trata do recorte dos dados empiricos e narrativas
produzidas pela professora os quais estdo guardados em repositério pessoal para conti-
nuidades de analises e producdo do conhecimento cientifico acerca do objeto de estudo’.
A secdo a seguir, trata-se da andlise e discussdo das narrativas produzidas a partir dos

memoriais escritos pela professora Elza.

1 O estudo foi inicialmente desenvolvido no &mbito do Mestrado em Educacao, do Programa de Pés-Graduagao em Educacao/ PPGEd,
da Universidade Federal do Piaui, na Linha de Pesquisa: Formagédo de Professores e Praticas da Docéncia, que teve como titulo: Alfabeti-
zacado em Classes Multisseriadas em escolas do/no campo: entrelugares da leitura e da escrita.
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4 ANARRATIVA DAS EXPERIENCIAS DE UMA ALFABETIZADORA EM
CLASSES MULTISSERIADAS NO CONTEXTO DA ESCOLA DO CAMPO

A alfabetizacao de criancas tem se tornado um dos maiores desafios, no cenario
educacional em nosso pais. No que se refere as escolas multisseriadas, entendemos que
o ensino da linguagem escrita se torna ainda mais desafiador, considerando as condicoes
materiais desse ensino, as condicdes desiguais da realidade existencial das criancas e os
parcos investimentos na formacao de professores que atuam nessas escolas. Hage (2014)
ratifica que a educacdo em escolas com essa especificidade tem sido um grande desafio
no contexto brasileiro, mas alerta que esse fato nao deve ser justificativo para se negar as
criancas do campo o direito constitucional de aprender. Questionada sobre a sua experiéncia
com classes multisseriadas em escola do/no campo no municipio de Caxias, obtemos o

seguinte relato narrativo:

Eu vivi e sobrevivi. Ainda enquanto professora atuante, ha mais de 20 anos, confesso
que com as politicas de alfabetizacdo, tudo foi mudando para melhor, é claro!
Garanto que a minha forma de alfabetizar hoje, possibilitou revisitar o passado a
partir de uma atitude reflexiva, que no passado, eu ndo tinha muito alicerce, na
escola multisseriada, com criancas de diferentes idades e séries, uma dificuldade
imensa para realizar o meu trabalho. Com isso, também eu vejo que a escola mudou,
foi construida uma de tijolo, mais digna para eu trabalhar e as criangas aprenderem.
No periodo de chuvas é tenso ainda hoje, a locomocao é tensa! Ja cai muito de moto
na estrada, em meio tanto lama, e poeira no periodo do verao seco. Mas eu gosto
de atuar na alfabetizacdo de criancas em classes multisseriadas. As criancas sédo
carinhosas, e outras carentes, até nisso eu tento desenvolver um trabalho articulado
nao somente no contettldo, mais também na questdo humana. Alfabetizagdo entdo, é
um ato de amor. (Professora Elza/Memorial Biogréfico, 2021).

Em face dessa realidade, convém esclarecer que os professores, as criancas e suas
familias ndo podem ser culpabilizadas por essa realidade, haja vista que as politicas de alfa-
betizacdo sdo definidas em nivel macro, pelo Ministério da Educacado, que precisa assumir
responsabilidades efetivas com a qualidade da educacdo do campo, com a formacdo de

professores e com o provimento das condi¢des de funcionamento das classes multisseriadas.

Os memoriais possibilitam a escrita de si. Escrever sobre si, é um momento
excepcional, pois a partir dele, hd o privilégio do produtor das narrativas manifestarem
seus sentidos, gostos, desejos e aptiddes individuais. E o momento de transformar o vivido
e ressignificar novos horizontes formativos e das praticas existenciais sobre os fatos, aconte-
cimentos e tomada de consciéncia que emergem os modos de ser, fazer, conviver e conhecer

o “eu que pensa” e o “outro que ler para conhecer”.
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5 REFLEXOES FINAIS

A andlise das narrativas desenvolvida neste estudo, mostra que a professora
descreve o contexto de ocorréncia da alfabetizagcao nas classes multisseriadas, explicita ainda
os desafios e as possibilidades da pratica docente alfabetizadora a fim de favorecer a apren-
dizagem significativa da linguagem escrita. Destaca, sobre o contexto da prética docente
alfabetizadora em classes multisseriadas do campo os seguintes aspectos: falta de material
didatico nas escolas, estrutura precéria das escolas, investimentos pessoais na compra de

materiais necessdrio no processo de ensino da linguagem escrita.

A andlise das narrativas da professora, indica que, o contexto da alfabetizagdo
em classes com essa configuracao, é marcado pela complexidade, por desafios e fragilida-
des. A complexidade diz respeito a propria natureza do ensino da linguagem escrita, que
exige diferentes conhecimentos sobre ler e escrever. Os desafios e fragilidades decorrem
das condicdes objetivas e subjetivas da alfabetizacdo nas multisséries, que tém a ver com
a falta de materiais, com a fragilidade das estruturas das escolas e com as expectativas das

criangas, professores e familias em relagdo aos aprendizados das criangas.

Deste modo, podemos concluir que é possivel atingir a qualidade da educacao nas
classes multisseriadas, por meio de praticas educacionais transformadoras, que utilizem
diferentes metodologias, que proporcionem tanto o desenvolvimento da alfabetizagao
quanto o desenvolvimento do letramento de cada sujeito, para que ele se sinta parte da

sociedade e possa agir, por meio das praticas sociais para a transformacao social.
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“Tudo chamado de cultura, formacdo, civilizacao tera algum dia de comparecer
perante o infalivel juiz Dionisio”.

(Nietzsche. Nascimento da Tragédia, 1871)

1 INTRODUCAO

Friedrich Nietzsche (1844-1900) foi um fil6sofo alemdo que escreveu sobre
varios temas. Apesar de nao ter produzido uma obra sistematica sobre o tema
da educacao, suas reflexdes ndo deixaram de lado essa temdtica. Nietzsche foi professor,
uma experiéncia sem davida marcante e que pode ter influenciado o fil6sofo a refletir sobre
o sistema de educagdo de sua época. Desde os primeiros anos de estudo como professor
na escola secundaria e na Universidade da Basiléia, Nietzsche ja se debrucava sobre os

problemas que aconteciam no ensino secundério e superior alemao oitocentista.

Nesse sentido:

Com um olhar critico e mordaz, Nietzsche observou as instituicdes de ensino alemas
- que, ao se tornaram de frequéncia obrigatéria apés a modernidade, abarcaram uma
grande massa de pessoas - e percebeu que a educagdo formal, em tais instituigdes,
embasava-se fortemente no ideal educacional moderno, fortalecendo e perpetuando
os valores vigentes na sociedade com o propdsito de promover os interesses
econdmicos, de produgdo e do Estado. Por meio de tal andlise aos estabelecimentos
de ensino, Nietzsche denunciou como forma ndo-natural de educacédo, a existéncia
de duas tendéncias que, a despeito de, num primeiro momento, parecerem
antagonicas, eram, na verdade, complementares: a tendéncia a extensdo e ampliacao
maxima da cultura e a tendéncia a redugao e ao enfraquecimento da cultura através
da sua instrumentalizagao (Chies, 2012, p. 23).

Essa critica a instrumentalizacido e os excessos de racionalismo a servico do Estado
alemao, podem ser pensadas como uma critica aos modos de producdo de um sujeito dis-
ciplinado, uma educacao escolar que “forma” uma dada maneira de agir dos individuos,
muito distante de um ideal de educacdo pautado na critica aos valores da civilizagao judai-

co-cristd, que era um dos elementos da perspectiva filoséfica de Nietzsche.

Michel Foucault, em Defesa da Sociedade, retrata muito bem o “saber sujeitado”
ou, insurreicdo dos “saberes sujeitados”. Foucault ao discorrer dentro do projeto da
modernidade, onde a razdo domina a natureza e esta é vista como o meio para garantir ao
homem sua felicidade e liberdade. Jean-Jacques Rousseau, em uma das suas principais obras,
Emilio ou da educacdo, (1762), descreve muito bem como se dar a formagdo da educagao
moderna através da razdo do sujeito. Segundo ele, “somente a razao nos ensina a conhecer
0 bem e o mal. A consciéncia que nos faz amar um e odiar o outro, embora independente da

razdo, ndo pode, pois, desenvolver-se sem ela” (Rousseau, 1973, p. 48),

[...] sendo, portanto, a educagdo uma arte, torna-se quase impossivel que alcance
éxito total, porquanto a agdo necessaria a esse éxito nao depende de ninguém. Tudo
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o que se pode fazer, a forca de cuidados, é aproximar-se mais ou menos da meta,
mas € preciso sorte para atingi-la. (Rousseau, 1973, p. 11).

A educacdo dada as escolas alemas partia de uma concepgao historicista, em que
ao privilegiar os acontecimentos e os personagens do passado, retira do presente sua
efetividade e desenraiza o futuro. Para a existéncia de uma cultura, é necessario que os
individuos comecem a educar-se a si mesmos, contra si mesmos, contra a educacao e toda

cultura que lhes foi inculcada.

Desprezar o sistema educacional moderno de seu tempo é promover mudangas
significativas na sociedade, em que o homem necessita procurar colocar o conhecimento a
servigo do bem-estar, colocando em fungao de si proprio, de criar mais saber, independen-
temente do que isso possa significar para a vida. Mudancas na construcao de conhecimento
do homem. Colocar o conhecimento, em funcdo de si préprio, independente do que isso
possa significar para a vida, pois cada individuo tem sua prépria individualidade, tem sua
maneira propria de pensar, e é essa maneira de pensar que ancora uma maneira propria de

viver.

O presente texto faz algumas reflexdes sobre a visao de Nietzsche em relagao aos
valores educacionais de seu tempo. Levando em consideracdo o individuo a partir de sua
cultura moderna, o capital improdutivo do saber, por conta da formagao histérica imposta
a juventude e a formagao do sujeito daquilo que é novo e extemporaneo. Foi pensando
nessa juventude e, ao mesmo tempo, confiando nela, que Nietzsche despreza o sistema
educacional que tem sob seus olhos. E de suma importancia ficar claro que estes filésofos,
ja consagrados nos ditos da sociedade moderna, ndo tém a ingenuidade de opor a histéria a
auséncia de sentido histérico, e sim que, a histdria tratada com certa medida pode ser ttil a
vida. A educagao tem como objetivo transferir saberes ao longo da historia, e foi formulando
isso que Nietzsche passou a perceber que os novos valores impostos a educacao precisavam
ser repensados, pois quando usada de forma consciente, gera o caminho para uma cultura

pura.

2 NIETZSCHE CONTRA OS EXCESSOS DE HISTORIA: OU DO SABER
PRODUTIVO IDEAL

Nos escritos de Nietzsche, é visivel sua profunda aversao a cultura e a educacao de
sua época. Na verdade, ao analisar a educagao, ele denunciara o fato de o saber ter se tornado
um capital improdutivo e protestara contra a formacao histérica imposta a juventude alema
de Bismarck®. A visao nietzschiana é, sem duavida, postular um ideal educativo que prevé

a formacdo de individuos criadores e capazes de desconfiar de doutrinas e imposicoes
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de verdades. E sair desse campo de incultura, ou “sujeito sem cultura”, sem instrucao,

envelopado por um saber que nada se produz.

Para Nietzsche:

[...] é preciso ser jovem para compreender seu protesto. Sua aversdo a cultura e a
educagdo de sua época pode ser mal interpretada. Pode ser considerada absurda
e indigna do poderoso movimento histérico do século XIX (aqui ele se refere ao
hegelianismo), mas, seja como for, sente-se filho do seu tempo e ousa descrever e
tornar publico um sentimento incomum para sua época (Dias, 2005, p. 17-18).

Reformar a educagdo é também reformar a cultura, pois, educacdo e cultura sao,
para Nietzsche, inseparaveis. A erudicdo alemd tornou-se um saber preso a cultura. Um
saber que tolera a contradicdo entre vida e cultura. Essa cultura do saber artificial e falsa
opera em disjuncao entre vida e cultura, pois, o excesso de historia, a ruminagao do passado
e a cultura da memoria sdo forgas que separam a cultura da vida. A cultura nietzschiana s6
serd eficaz quando ela nasce, cresce e desenvolve-se a partir da vida e das necessidades que
a ela se impdem. “A vida tem necessidade da histdria, e a histéria é propria do ser vivo. O

excesso da histéria, no entanto, envenena a vida” (Dias, 2005, pp. 17-18).

Nas publicacoes, Segunda Extemporinea, (1873), Nietzsche define o filésofo como “o
médico da civilizacao”. A histéria faz parte da natureza do homem, mas seu excesso deixa-o
doente, com um saber improdutivo, que nao vivifica. Aqui ndo se trata de ausentar o sentido
histérico, mas sim, até que ponto o estudo da histéria é comandado pela vida, é simplesmen-
te uma questdo de dosagem. Essa cultura histérica imposta a sociedade padece da crenca
paralisante de uma representacao teoldgica, vinda desde a Idade Média. Nietzsche retrata
que o abuso da histéria advém do pessimismo cristao. Segundo Nietzsche, “Sob a mascara
da erudicao, esconde-se uma “teologia camuflada”. A cultura histérica - o olhar para tras, o
concluir, o procurar consolo no que foi, por meio de recordagdes - “prediz o fim da vida na
Terra e condena todos os seres vivos a viver o quinto ato da tragédia”. Tudo sobrevive sob
esta méscara: “é bom conhecer todo o acontecido, porque é tarde demais para se fazer algo
de melhor” (Dias, 2003, p. 19).

O homem de espirito livre estd sempre dentro da histéria, nunca acima ou fora
dela. E, este homem, liberto pelos valores imutdveis da metafisica platonica, como, assim
falava Zaratustra, (1883), ainda permaneceria agrilhoado a uma abusiva cultura historicista.
O homem, preso a uma cultura assim impotente e efeminada, seria passivo ante a forga dis-
ciplinadora do rebanho. A educacao ensinaré ao jovem o que é a cultura, mas ndo o que é a
vida. Este jovem, entulhado de uma enorme quantidade de nocdes tiradas do conhecimento

indireto das culturas passadas e de povos desaparecidos, ndo poderd de modo algum fazer
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suas proprias experiéncias. A cultura serd insuflada no jovem e por ele incorporada sob a

forma de conhecimento historico.

Nietzsche, ao discorrer sobre a cultura histérica, defendeu que:

Todo homem costuma encontrar em si mesmo uma limita¢do tanto na sua atitude
como na vontade moral, que o transborda de um desejo violento e de melancolia; e,
como do sentimento da prépria inclinagio ao pecado aspira ao Santo, o ser intelectual, tem,
em si um vivo desejo ao Génio. Eis a raiz de toda verdadeira cultura. [...]. (Nietzsche,
1999, p. 10). (Grifo nosso).

A diferenciacdo somente seria possivel, através de uma cultura que preservasse a
liberdade. Esse espirito livre a liberdade, para Nietzsche, tem o poder de mudar de posigdes,
de escolher os proprios caminhos, de criticar qualquer autoridade. E ndo deixar sua razao se

submergir dentro de opinides de culturas histéricas.

E no século XIX que a Alemanha cré na verdade eterna de sua educacio e num estilo
proprio de cultura, mas, além da Alemanha ndo possuir uma cultura, nem pode té-la, em
virtude de seu sistema educacional. Falta-lhe tal estilo préprio, pois, como ele afirma em
“David Strauss, o Devoto e o Escritor”, (1874)*, “a cultura é antes de tudo a unidade de estilo

artistico em todas as manifestagdes vitais de um povo” (Dias, 2003. p. 20).

Defrontar esse estilo enraizado de culturas histéricas na Alemanha, ndo é contrapor
a mistura cadtica de todos os estilos uma cultura nacional e sim, criticar o nacionalismo
exacerbado dos que confundem cultura com as glérias militares dos exércitos prussianos.
Para Nietzsche, é preciso vivenciar uma nova originalidade, um estilo novo e puro de viver.
E dar sentido aos filésofos e artistas nacionais, a lutarem contra a imitacdo superficial dos
costumes. Formar novos hébitos e uma nova natureza, de tal modo a dizer Nietzsche: “Que

Deus me defenda de mim, isto é, da natureza que me foi inculcada” (apud Dias, 2005, p. 20).

a. Filosofia nietzschiana: A formacdo do sujeito a partir de seus préprios
valores

Os valores educacionais, morais e filoséficos, assim como, o juizo de valor, sdo
criados pelo proprio homem e sdo nestas caracteristicas que o sujeito tem uma histéria que
os remete as oscilagdes de poder, as quais se manifestam no seu devir. E este posicionamen-
to de Nietzsche que acaba se contrapondo acerca dos valores morais e da educagao erudita

como elementos da decadéncia na cultura moderna.

Um dos problemas mais gerais da filosofia de Nietzsche, a saber, a critica dos valores
morais, elaborada pelo autor em sua obra Genealogia da moral, (1887), remete ao problema do

valor da vida em relacao as possibilidades de cultivo e aperfeicoamento do homem. E nesta
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obra que Nietzsche procede a um desmascaramento da moral. O fil6sofo questiona sob que
condicdes inventou o homem aqueles juizos de valor, bom e mau? E que valor tém eles?
“Nao teria sido vontade de poder de alguns que foram inventados os conceitos de falta,
de pecado? Em outras palavras, a moral como classificagao de tudo aquilo que representa
o bom e de tudo aquilo que representa 0 mau ndo parece sendo um poder que pretende se

impor em detrimento dos mais fracos, dos espiritos indbeis” [...]. (Nietzsche, 1987, p. 7)

A problematica de Nietzsche é se ainda podemos sair dessa insercao de irreflexdao
que nos foi imposta ha dois mil anos. A obra Genealogia da moral tem essa preocupagdo, pois
ela se caracteriza por uma critica ao racionalismo e dos valores constitutivos da cultura
ocidental moderna da qual somos herdeiros. Somos herdeiros de um cristianismo, de uma
politica, de uma ciéncia que ainda ndo se encontrou dentro do seu proprio espago, de uma
educacado erudita e memorativa. “[...] inabalavel fé de que o pensar, pelo fio condutor da
causalidade, atinge os abismos mais profundos do ser” (Nietzsche, 1988, p. 99). Todas essas
tradicoes, segundo Nietzsche, “acusam a vida” ao invés de promové-la, revelam, em sua

perspectiva, os sintomas de domesticacdo e nivelamento da cultura moderna.

Enunciemo-la, esta nova exigéncia: necessitamos de uma critica dos valores morais, o
proprio valor desses valores devera ser colocado em questdo - para isto é necessério
um conhecimento das condigdes e circunstancias nas quais nasceram, sob as quais
se desenvolveram e se modificaram [...] (Nietzsche, 1998, p. 4).

Ainversao dosvalores e a moral, possibilitauma mudanga de posicao de pensamento
do sujeito, onde este tem de abandonar a compreensao de uma aceitacao incondicional do
mundo moral e sim, passar a questiona-la. E nessa analise nietzschiana que ele vai dizer que
os valores nao se encontram prontos, ou seja, ndo sdo entidades absolutas, mas produtos de
avaliagdes e, portanto, uma ascendéncia humana, demasiado humana. Os valores constituem

um reino subsistente por si proprio, ao mesmo tempo em que sdo absolutos e imutaveis.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo moderna tem o objetivo de suscitar e desenvolver o individuo no seu
estado intelectual e moral. Ou seja, a educacdo é a acdo exercida pelas geragdes adultas

sobre as geragdes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social.

Segundo Rousseau, a educacdo nao devia ter por objetivo a preparagao da crianca
com vista ao futuro nem a modelacdo dela para determinados fins. O mesmo mostrava-se
contrario a educagado precoce, era preciso ter em conta a crianga, ndo s6 porque ela é o objeto
da educacdo, mas porque a crianca apresenta a propria fonte da educacdo. Para Nietzsche,

a sociedade vive um momento de negacdo da vida, uma vez que a educacdo estd voltada
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prioritariamente para o acimulo excessivo de memoria em detrimento da potencializagao
da acdo e da criagao. Este valor da memoria é transmitido para a crianca desde a primeira
infancia pela escola, principalmente quando esta entra no ambiente alfabetizador, por meio
de métodos de alfabetizagdo pautados na memorizacdo mecanica de contetdo, de frases
prontas, que, em sua maioria se encontram distantes, descontextualizados da fala e acado

cotidianas das criancas.

A educagao moderna, espelhada numa cultura exagerada, predomina a repeticao
daquilo que ja se passou, do culto aos antepassados, ndo possibilitando novas experiéncias
ao sujeito. Transformando sujeitos que obedecem aos valores em curso, e ndo passa a ques-
tiona-los. Uma educagdo que se movimenta no ritmo de um reflexo histérico, numa danca
onde os passos iguais ndo permitem a criagdo, o imitar construtivo, que leve a eliminar a

inércia e a reconstruir, a superar-se.

A educacao moderna, quando valoriza a cultura histérica superior a prépria esséncia
do ensino da vida, faz com que o homem perca sua visao critica do mundo, suas potencia-
lidades individuais. Negara vida desfazendo o “ser critico”, é voltar para a memorizacao,
produzir uma sociedade inculcada de valores “nao-critico”, homens assujeitados, passivos,
carentes de condi¢des no saber educacional, e que consequentemente, hd um empobrecimen-
to da cultura, acabam por transformar conhecimentos que, tao rapidamente sao esquecidos,
conhecimentos mortos, parados na memoria como corpos estranhos, sem relacdo com a

vida.
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1. INTRODUCAO

Apartir da segunda metade do século XX é notério o intenso desenvolvimen-
to da Ciéncia e Tecnologia nas diversas dreas do conhecimento. De maneira
especial, destacam-se as descobertas nos campos da comunicagao e informatica, levando ao
desenvolvimento das Tecnologias da Informacdao e Comunicacao (TICs). Essas tecnologias
proporcionaram o aumento do fluxo de informagdes e a intensificagdo da conexdo entre os

lugares, alterando assim as nogdes de tempo e espaco até entdo conhecidas.

As TICs, sobretudo a internet e os dispositivos méveis de comunicagao, estao cada
vez mais presentes nos diferentes espacos e vém imprimindo mudancas profundas na
organizagdo e comportamento da sociedade; ao mesmo tempo em que resultam das neces-

sidades e valores gerados na prépria dindmica da sociedade em rede.

No campo educacional, a influéncia das TICs tem promovido significativas trans-
formacdes no processo de ensino e aprendizagem. Nesse cendrio, emergem novas formas
de ensinar e aprender, determinando o repensar da educagdo em busca de curriculos

eficientes, contetidos significativos e metodologias inovadoras.

Surge ainda uma nova configuracdo quanto a atuacdo do professor, exigindo-se
desse profissional o conhecimento dos novos recursos tecnolégicos, de como utiliza-los para
desenvolver uma aprendizagem mais dindmica e motivadora. O papel do professor
também ganha novo significado, na medida em que o mesmo vem deixando a posi¢do de

detentor do conhecimento, para transformar-se em mediador da aprendizagem.

Nesse sentido, o redimensionamento da pratica docente como reflexo da insercao
das TICs no ensino apresenta-se como um grande desafio. Logo, o modelo de formacao
docente precisa ser repensado, no sentido de preparar o professor, do ponto de vista técnico
e pedagogico, desenvolvendo a habilidade de avaliar criticamente o uso das tecnologias no

ensino.

No ensino de Geografia, as tecnologias vém ganhando espago, pois se constituem
em meios essenciais para a compreensao do mundo contemporaneo e das constantes trans-
formacgdes que configuram o espaco, objeto de estudo dessa ciéncia. Consequentemente,
cada vez mais se tem exigido a formagdo de professores criativos, dinamicos, capazes de
lidar com as constantes transformacdes do espaco geogréfico, resultantes das relagdes da

sociedade, e desta com o meio natural.

Assim, a escolha da temaética justifica-se pela importancia da discussdo em torno

da formacdo docente para o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao no ensino
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de Geografia. Diante disso, delineamos como questdo norteadora: Qual a importancia
da integracdo das TICS ao curriculo do curso de formacdo docente em Geografia? Nessa
perspectiva, delineamos como o objetivo: analisar a formacdo do docente de Geografia no

contexto das TICs.

2. DESAFIOS DA INSERCAO DAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO

No mundo globalizado, os recursos tecnolégicos sdo caracteristicas fortes, desde a
industria até as relagdes sociais sdo marcadas por tecnologias da informacao e comunicagao
(TICs). Na educacdo, a informética gradativamente se torna uma ferramenta fundamental,
podendo também entrar como um fator de mudanca. Desta forma, os recursos tecnolégicos
aula sdo importantes aliados na educagao, considerando que os alunos estao profundamen-

te ligados a esses recursos.

O uso da tecnologia também contribui como meio de ensino multidisciplinar,
onde, segundo Menezes e Santos (2015), a multidisciplinaridade corresponde a estrutura
tradicional de curriculo nas escolas, a qual se encontra fragmentada em varias disciplinas.
Em ralacdo ao seu potencial, atualmente as TICs sao utilizadas como apoio para iniimeros

problemas e deficiéncias nos diversos dmbitos da sociedade.

Sobretudo na atualidade, a utilizacdo das TICs na educacdo é fundamental e
necessaria. O corpo discente atual nasceu em meio as tecnologias, dessa forma os mesmos
dominam amplas formas de usar esse recurso. Almeida (2003) acrescenta que alunos que
pertencem a camadas sociais menos favorecidas podem ter contato com as tecnologias de
outras formas, tém um olhar diferente de uma pessoa que conviveu em uma época onde a

tecnologia de alguma forma era mais restrita.

Para uma correta utilizagdo desse recurso é necessédrio superar alguns percalcos,
dentre os quais podem-se citar os principais: formacdes adequadas para tal, qualidade dos

equipamentos e falta de pessoal capacitado para intercalar o professor a tecnologia.

2

Nesse aspecto, é importante ver as tecnologias como aliadas, procurar formas
adequadas para utilizar esse recurso. Silva (2016) acrescenta a essa necessidade a ideia de
desenvolver projetos mais complexos que envolvam as atividades curriculares as possibili-

dades que a tecnologia proporciona.

Nao serdo as novas tecnologias que irdo proporcionar uma revolucdo no ensino, mas
a forma como ela pode ser aproveitada pelo professor. E preciso ter consciéncia de
que a escola ndo tem mais o0 monopo6lio do conhecimento e que o uso da tecnologia
pode dar respostas as novas necessidades da sociedade. (Fonseca, 2010, p. 92).
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Com o atual momento da informagdo e comunicagdo, se fechar ao novo por parte
dos profissionais que fazem a educagdo ou mesmo nao conseguir acompanhar todas as
inovacoes, seria como fechar os olhos para o futuro, ter a opcao por parte dos docentes de
utilizarem das TICs trazem aspectos inovadores e diversas possibilidades de recursos para

as aulas.

FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA PARA O USO DAS
TICS

Historicamente, os cursos de formagdo docente passaram por diversas trans-
formacgdes, que representaram avangos e retrocessos para o ensino de Geografia. Como
marco dessas transformagoes para a formacdo de professores nas universidades, tem-se
a influéncia do materialismo histérico-dialético, levando a ciéncia geografica para uma

abordagem critica dos fendmenos espaciais (Silva, 2015).

Destacam-se ainda as transformacgdes ocorridas a partir da década de 1990, com
a criagdo da Lei 9.394/96 que instituiu as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB),
além dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para os cursos superiores de graduagao, estabelecendo as licenciaturas como cursos
independentes dos bacharelados. Além disso, a partir desses instrumentos foram definidas

competéncias e habilidades necessérias a formagao dos docentes.

Considerando os diversos pressupostos relacionados a formagao docente na
atualidade, “a formagdo para o uso das tecnologias ganha notoriedade, podendo ser
entendida como uma nova competéncia para as praticas didéatico-pedagogicas, pois as
TICs se constituem como novas linguagens, resultantes do desenvolvimento da sociedade”
(Libaneo, 1998, p. 28).

O conceito explicitado demonstra a importancia, assim como a complexidade da
formacdo para o uso das TICs. Tratando-se da formacdo de professores para o ensino de
Geografia, essa relacdo parece ainda mais evidente, pois, partindo do pressuposto de que
a formacao do professor de Geografia deve preparé-lo para atuar com um ensino contex-
tualizado a realidade dos alunos, as tecnologias precisam ser integradas a esse processo, ja
que estas fazem parte da realidade cotidiana dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-

-aprendizagem.

As TICs oferecem multiplas possibilidades para conhecimento da realidade, seja

através de levantamentos estatisticos, elaboracdo de produtos cartograficos, entre outras.
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Essas sdo formas de representagdo e interpretacdo do espago geografico, que contribuem

sobremaneira para mediar o ensino e promover a aprendizagem efetiva.

Nesse sentido, reafirma-se a importancia da formacdo docente para lidar com as
tecnologias, pois como coloca Cavalcanti (2010 p. 5), “mudangcas relacionadas ao cotidiano
espacial de uma sociedade globalizada, urbana, informacional, tecnolégica requerem uma
compreensdo do espaco que inclua a subjetividade, o cotidiano, a multiescalaridade, a

comunicacao, as diferentes linguagens do mundo atual”.

A formacao de professores de Geografia exige, assim, mudancas de paradigmas,
tendo em vista a evolucdo observada na organizacao do espaco, a partir das novas relagdes
constituidas na sociedade em rede. Os paradigmas tradicionais de ensino e aprendizagem ja
nao sdo capazes de suprir as necessidades educacionais colocadas diante da agilidade com

que o homem transforma o espaco geografico (Silva, 2016).

Assim, a formacao do professor de Geografia nesse contexto deve contemplar duas
perspectivas fundamentais, que se interpenetram, a fungdo técnica e a fungdo social sdo
aspectos constitutivos da formacao e se uma requer a fundamentagao tedrica e a pratica no
exercicio da atividade, com o dominio das técnicas (de pesquisa, do planejamento territorial
e da docéncia), a outra é a base da argumentacao, traduzida na relacao dialégica, que vai dar

a sustentacdo ao encaminhamento do trabalho (Callai, 2013).

No entanto, a realidade dos cursos de formacao de professores de Geografia ainda
é marcada pela utilizacdo de metodologias associadas ao ensino tradicional, que durante
muitos anos pautava-se exclusivamente na colecdo de uma infinidade de contetdos e na
exigéncia da memorizacdo de conceitos. Um dos grandes desafios é transformar a postura
de estranhamento e distanciamento adotada pela maioria dos docentes em relagdo as
tecnologias no campo do ensino. Este fato reflete-se no uso das tecnologias desprovidas de
base teérica, bem como no préprio despreparo para manusear equipamentos e ferramentas
(Cavalcanti, 2010).

No campo das TIC, significa que o professor precisa conhecer as suas potencialida-
des, saber lidar com elas, entender sua relevancia, para que, a partir dai, possa reprogramar
a sua maneira de ensinar, de pensar, de pesquisar, de provocar a producdo e produzir co-
nhecimento. Da mesma forma, se o professor entender a entrada de novos equipamentos na
escola como algo novo, imposto, descolado de seu planejamento, provavelmente encontrara

dificuldades para se apropriar e transformar a sua pratica educativa (Brasil, 2012).
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A aprendizagem configura-se como o resultado de uma troca constante entre os
principais sujeitos desse processo (professor/aluno), sendo essencial o fortalecimento da
interacdo entre os alunos, “nativos digitais” que tém as tecnologias integradas a todos os
espacos de convivéncia desde a infancia; e professores, “imigrantes digitais” que estdo

aprendendo a lidar com a presenca das tecnologias no cotidiano (Cavalcanti, 2010).

E certo que, em decorréncia das transformacdes na contemporaneidade, exige-
se um novo padrdao de formagdo docente, que esteja em sintonia com a atual sociedade
tecnolégica. O curriculo, entendido como percurso a ser seguido, precisa ser integrado a
esse novo padrao, pois conforme Almeida e Valente (2011, p. 13) o curriculo “indica algo
que vai além das listas de contetidos, temas de estudo ou unidades de ensino, extrapola as
grades, as prescri¢des curriculares e envolve o lugar e o tempo em que ocorre seu desen-

volvimento”.

H4, portanto, a necessidade de curriculos capazes de integrar as TICs aos saberes
docentes, possibilitando unidade entre teoria e pratica nos cursos de formacao de professores
de Geografia. A introducdo das TICs nos curriculos aparece como uma maneira de fami-
liarizar os alunos a essas tecnologias e prepara-los minimamente para utiliza-las nas suas
préticas docentes. Os desafios e possibilidades dos curriculos para formacao de professores

de Geografia mostram-se temas complexos, que carecem de debate.

3 METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa em sites,

artigos, revistas e livros a fim de constituir subsidios teéricos.

Para Neves (1996), os métodos qualitativos se assemelham a procedimentos de in-
terpretacdo dos fendmenos que empregamos no nosso dia a dia, que tém a mesma natureza
de dados que o pesquisador qualitativo emprega em sua pesquisa. Tanto em um como em

outro caso, trata-se de dados simbolicos, situados em determinado contexto.

As coletas de dados foram realizadas entre os meses de julho a novembro de 2022.

Os eixos de analise foram: Formacdo de professores; Geografia e TICS.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O mundo contemporaneo demanda uma formacdo e uma atualizagdo profissional
permanente, que possa alcancar quase todos os aspectos produtivos, dentro de um mercado
de trabalho complexo, mutavel, flexivel e imprevisivel, junto a um ritmo de transformacdes

aceleradas que nos obriga a estar aprendendo sempre coisas novas.
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Nesse cendrio sdo exigidas novas demandas para a escola bem como um redimen-
sionamento na atuacao docente, ja que esses estdo diante de um horizonte mais amplo e di-
versificado do que aquele que, até poucas décadas atras, orientava a concepgao e construgao
dos projetos educacionais e o ensino em sala de aula. Isso porque se sabe que o preparo do
professor ndo pode se restringir a uma simples oportunidade para passar informagcdes, mas

deve propiciar a vivéncia de uma experiéncia.

Os jovens, ou seja, os estudantes do século XXI estao cada vez mais adeptos dessas
tecnologias, portanto, o professor tem que se moldar a esse contexto tecnolégico para
acompanhar o ritmo que, cada vez mais, mostra avangos e mudangas significativas em

nosso meio. Assim, segundo Mercato (2002, p. 12):

O professor, neste contexto de mudangas, precisa saber orientar os discentes sobre
onde colher informagdo, como trata-la e como utilizd-la. Esse educador serd o
encaminhador da autopromocao e o conselheiro da aprendizagem dos alunos, ora
estimulando o trabalho individual, ora apoiando o trabalho de grupos reunidos por
areas de interesses. (Mercato, 2002, p. 12).

Para que isso acontega, é preciso ter um profissional da educagdo capacitado e
informado no que diz respeito ao uso da tecnologia em sala de aula, para que possa assim
adquirir esse meio como forma inovadora metodolégica, trazendo para o ambito escolar,
novas técnicas pedagogicas as quais facilitaria o ensino-aprendizagem do aluno e do
professor. Segundo Mercado (2002) o professor precisa construir conhecimentos sobre as
novas tecnologias, entender por que e como integrar estas em sua pratica pedagogica e
ser capaz de superar entraves administrativas e pedagogicos, possibilitando a transmissao
de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem integradora voltada para a

resolucao de problemas especificos de interesse de cada aluno.

Esse profissional teria que estar aberto e a favor dessas mudangas, ele teria que
utilizar da criatividade junto com os recursos didaticos os quais ele ja esta acostumado a
trabalhar, mais ainda com os instrumentos tecnolégicos, os quais a escola teria que oferecer

para promover um conforto e uma autenticidade nas aulas, tornando-as menos monétonas.

O ensino de Geografia vem mudando sensivelmente, embora ainda longe de atingir
a maior parte do professorado. Para Kaercher (2009), este ensino continua desacreditado, os
alunos, no geral, ndo tém mais paciéncia para ouvir os professores. E preciso fazer com que
o aluno perceba qual a importancia do espago na constituicao de sua individualidade e da
sociedade da qual ele faz parte. Nessa perspectiva, ha a necessidade de se considerar o saber

e arealidade do aluno como referéncia para o estudo do espaco geografico.
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A NECESSIDADE DA FORMACAO CONTINUADA DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA

No ambito desse processo de mudangas no ensino atual, o professor precisa ampliar
e desenvolver sua prética profissional, sobretudo sua formacdo, para que este se transforme
num agente de mudanca, mesmo que essa adequagdo possa gerar inseguranca. Nao ha
como evitar as resisténcias, o receio do novo e o medo de ousar, que se apresentam como

impedimento a primeira vista.

Sobre isso, Almeida e Prado (2016) ressaltam a necessidade de haver uma formagao
de professores baseada na reflexdao sobre a pratica, tendo em vista ser bem mais importante

do que a aquisigao de sofisticados equipamentos.

O educador tem que ter uma preparagdo, uma formagdo especifica para que
a mudanga seja de grande valia ndo s6 no ambiente escolar, mas também no curriculo
profissional dele. Sem essa formacdo/capacitacdo, o professor se limitaria e continuaria
a estabelecer o ensino, o qual ja vinha sendo praticado sem muitas mudancas aparente,
e sem o uso dos recursos tecnolégicos (Almeida; Prado, 2016). Segundo Mercado (2002),
“a formacdo de professores sinaliza para uma organizacdo curricular inovadora que, ao
ultrapassar a forma tradicional de organizacao curricular, estabelece novas relacdes entre a

teoria e a pratica” (Mercado, 2002, p. 13).

Tudo isso repercutiu significativamente sobre a atuagdo do professor, pois. em
sendo ele o principal fomentador do processo educativo, reveste de extrema importancia
a sua formacdo e atualizacdo de suas préticas pedagodgicas adotadas, que ndo podem se

restringir apenas a transmissao de saberes. Sobre isso, Almeida e Prado (2016) dizem que:

E preciso investir na formacéo do professor, propiciando o desenvolvimento de sua
capacidade critica, reflexiva e criativa. Dessa forma, ndo basta o professor aprender a
operacionalizar o computador, isto é, saber ligar e colocar um software para o aluno
usar. O professor precisa vivenciar e compreender as implicacdes educacionais
envolvidas nas diferentes formas de utilizar o computador, a fim de poder propiciar
um ambiente de aprendizagem criativo e reflexivo para o aluno (Almeida; Prado,
2016, p. 4).

Observa-se a importancia dos cursos de capacitagao para que os professores possam
interagir com as novas tecnologias, pois muitos professores nao utilizam, por exemplo, por
desconhecerem as ferramentas e principalmente a devida maneira de utiliza-las em sala de
aula. Portanto, os cursos, os minicursos, as oficinas se tornam oportunos para despertar a

relevancia das TIC no contexto educacional.

Dessa forma, uma formacdo de professores no uso das novas tecnologias da

comunicacado e informacgao faz-se necessario, por serem eles os atores principais na disse-
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minacdo do conhecimento e no desenvolvimento intelectual, social e afetivo do individuo.
Se o computador e a internet, por exemplo, podem se configurar como instrumentos para
auxiliar este desenvolvimento, o professor necessita saber utiliza-lo com competéncia e
eficiéncia. Observa-se que muitas escolas da rede ptublica estadual ja disponibilizam essas

salas equipadas com seus recursos de multimidia nos laboratérios.

Saber o que os alunos conhecem (suas experiéncias, conhecimentos anteriores,
habilidades, processos de estudo) é indispensével para o desenvolvimento de conhecimen-
tos novos e para o éxito da acdo que se planeja (Almeida; Prado, 2016). Essa multiplicida-
de de situagdes, em alguns momentos, exigird do professor uma atitude de mediador nas
interacOes educativas com seus alunos. Outras vezes, podera estar com eles criando desafios
perante nocdes, conceitos, categorias e contetidos apresentados, que, por sua vez, poderdo
estar revelando a realidade do mundo e a concepgdo que os alunos tém sobre determinado

tema. A sala de aula é sem dtivida um universo bastante complexo (Mercado, 2002).

Diante dessa visdo, o docente precisa saber da importancia do uso das novas
tecnologias nos ambientes escolares, ao entender que ele amplia consideravelmente o nivel

de informagao e certamente contribuird para o aumento do conhecimento.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar a formacao do docente de Geografia
no contexto das TICs. Diante disso, através dos dados, é notério que uma formagao com
enfoque em ferramentas e como utilizé-las pode representar para o publico docente uma
alternativa para conhecer melhor sobre o potencial das TICs em uma disciplina que é tao
importante como a Geografia, desta maneira, atribuir ideias e métodos que contribuem
de forma direta na construcao de uma educagdo pautada no manuseio de recursos que

aumentam o leque de habilidades e conhecimentos por parte dos professores.

Assim, é evidente que a presenca das TICs nas escolas nao representa necessaria-
mente uma melhoria na qualidade de ensino, mas é um grande passo para a implementa-
¢do de novas préticas pedagogicas. Nesse contexto, o papel do professor é intrinsecamente
essencial como forma de mediacdo na construcao do conhecimento, devendo romper com
os modelos tradicionais de ensino se colocando como pesquisador para ter a possibilidade
de promover a inovacdo na sala de aula, incentivando transformacao frente a realidade

atual.

E essencial que as instituicdes de ensino reconhecam sua relevancia no planeja-

mento das préticas educativas que correspondam a realidade dos educandos, com isso as
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mudancas em relacido ao uso das TICs devem ocorrer em consonancia com todos os atores

do Ambito escolar, constituindo um trabalho coletivo.

Em vista da complexidade em romper com modelos tradicionais de ensino, faz- se
necessario o comprometimento na busca pelo ensino de qualidade, que promova a adesao as
novas formas de ensino e aprendizagem onde a centralidade na reproducado de informacgdes

dé espaco a descentralizacdo na producdo do conhecimento.

Considerar que os processos sociais estdo em constante transformacdo leva a
compreensdo da educacdo atrelada as novas tecnologias da informacdo e comunicagao,
onde os alunos devem ser entendidos com base em seu contexto de vida, sendo vistos como

sujeitos com intimeras capacidades.

Portanto, apesar das dificuldades e desafios que ainda permeiam a educacao
brasileira, como na formacao de professores e na insercao das TICs nos sistemas de ensino,

muitos avangos tém sido realizados com préticas pedagogicas eficientes.

Assim, o ensino de Geografia tem a possibilidade de encontrar novos rumos na

construgdo do conhecimento de modo significativo.
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1 INTRODUCAO

Lei de Diretrizes da Educacao Nacional N° 9394/96 reafirma o direito

Aa Educacao Basica de Jovens e Adultos adequado as condicdes desta e
sublinhando o dever publico de oferece-lo gratuitamente na forma de cursos e exames
supletivos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
(Conselho Nacional de Educagao, 2000) definem a EJA como Modalidade de Educagao
Bésica e direito do cidadao, afastando - se das ideias de “compensacao, suprimento” e
assumindo a nocdo de “reparacdo, equidade e qualificacdo”, o que representa uma imensa

conquista e avango na educacao.

Além disso, a Educacao de Jovens e Adultos esta assegurada pelo artigo 208 da
Constituigao de 1988, esta afirma o dever do Estado com a educacao para todos os cidadaos,
inclusive para os que nao tiveram acesso na idade adequada, garantindo oferta de ensino

flexivo e adaptada a condigao do aluno.

Os educandos dessa modalidade encontram intimeras dificuldades para perma-
necerem na escola e concluir a Educagao Basica. Entdo, é relevante promover agdes que
incentivem o fortalecimento destes na escola, e uma dessas agdes é exemplificada pela
realizacao da Semana de Interacdo, Arte-Educacdao e Cultura da EJAIL Sendo assim, o
presente relato é de suma importancia, pois traz discussdes sobre as vivéncias na EJAI fun-

damentadas por autores como Arroyuo, Magalhaes Prestes, entre outros.

2 SABERES E VIVENCIAS

Pensando em promover debates acerca da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos
- EJAI , a Prefeitura de Caxias por meio da Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia - SEMECT e da Coordenacao de Educacao de Jovens, Adultos e Idosos - CEJAI,
realizou nos dias 04, 05, 06 e 11 de dezembro de 2023 a Semana de Interacao, Arte e Cultura
da EJAI, que teve como objetivos: valorizar os saberes e vivéncias trazidas pelos alunos no
processo educacional; melhorar a autoestima; enaltecer seus esforgos e conquistas; incentivar
os educandos a dar continuidade aos seus estudos e ainda, compartilhar os saberes e
oportunizar o trabalho dos profissionais da EJAI, buscando a equidade e a garantia do
direito constitucional a educagao para todos, reafirmando o poder de transformacgao social

dessa modalidade de ensino, como prevé a Constituicdo de 1988:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacao, a satude, a alimentacao, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo & maternidade
e a infdncia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigdo.
(EC no 26/2000, EC no 64/2010 e EC no 90/2015). (Constituicdo, 1988, p. 19)
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No dia 04 de dezembro, no Caxias Shopping Center, o evento teve inicio com a
exposicdo fotogréfica “Olhares da EJAI”, composta por 25 fotos com imagens captadas por
professores, gestores e coordenadores da EJAI e que mostraram o cotidiano dos alunos e
profissionais em sala de aula. A exposicao foi uma agdo que suscitou emogdo no publico
presente, uma vez que exaltou o potencial dos alunos do EJAI e o empenho de nossos pro-

fissionais em seu desejo de proporcionar o melhor ao seu alunado.

A programacao seguiu com os alunos das escolas convidadas UIM Professor Arlindo
Fernandes de Oliveira, UIM Coelho Neto, Escola Comunitaria Tia Edna e Escola Comunitéria
Sao Francisco de Assis. O corpo docente e discente das institui¢des foi encaminhado para
uma sala de cinema e 14 tiveram a oportunidade de assistirem a uma sessdo de filme. Foi
gratificante perceber o encantamento do publico uma vez que a grande maioria nunca havia

tido acesso aquela manifestacdo artistica e cultural, considerando que:

o cinema, enquanto linguagem artistica e como espaco de relacdes sociais de lazer
e de entretenimento, encontra-se em uma situacao de destaque no campo cultural.
Entretanto, o acesso é relativamente limitado apenas as pessoas dotadas de melhores
condigdes financeiras. O alto investimento necessario para ingresso, gastos com
deslocamento, entre outras atividades pertinentes ao evento “ir ao cinema”, afasta
as pessoas das camadas populares dessas alternativas de entretenimento e de lazer.
(Magalhaes, 2015)

No segundo dia de evento fomos presenteados com a extraordinaria palestra da
Professora Doutora Franc-Lane, cujo o tema abordou a Constituicdo do Sujeito na perspectiva
da Teoria Historico - Cultural. Na oportunidade a profissional explicou todas as caracteris-
ticas do Sujeito de acordo com as teorias pedagogicas com énfase nos sujeitos da EJAL A

discussao se mostrou extremamente relevante, pois como afirma Maheirie:

A partir de uma perspectiva histérico-dialética, todo sujeito se constitui como ser
social, histérico, produto e produtor do contexto no qual estd inserido. Este enfoque
é, portanto, relacional, ou seja, considera que o sujeito se constitui na relagdo com as
pessoas, com a natureza, com as condigdes de partida, numa dimensao que envolve
passado, presente e futuro (Maheirie, 2004, p.40)

Em seguida, na Escolinha Tia Joana, o enfermeiro Nando Fernandes falou sobre
“ Terapia, Qualidade de Vida e Satide Mental na Terceira Idade” e nos ensinou através
de uma oficina, a Gindstica para o Cérebro. Aos alunos, foram ofertados ainda diversos
servigos de satde, tais como: afericao da pressdo arterial, testes rapidos de HIV, Hepatites
B e C e atualizagdo da carteira vacinal, todos disponibilizados pela Secretaria Municipal de

Saude.

Ainda sobre qualidade de vida do idoso, Vieira (1996) afirma que alguns fatores
favoraveis como aceitar mudancas, prevenir doencas, estabelecer relagdes sociais e familiares

positivas e consistentes, manter um senso de humor elevado, ter autonomia e um efetivo
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suporte social contribuem para a promogao do bem-estar geral do idoso e, consequente-

mente, influenciam diretamente numa melhor qualidade de vida.

Em 06 dezembro foram realizados dois eventos concomitantes na escola UIM
Antonio Edson Rodrigues, sendo proferida a palestra com o Professor Especialista Antonio
Marcos intitulada “ O ensino de Matematica no contexto da Educacao de Jovens, Adultos
e Idosos - EJAI”. O Professor destacou a importancia de ensinar Matematica por meio de
aulas praticas, relacionando os contettdos com a realidade dos alunos, evitando abstracdes

e potencializando o processo de ensino-aprendizagem, pois como afirma a BNCC:

Na Educacao de Jovens e Adultos, a Matemaética deve integrar um papel formativo,
referente ao desenvolvimento de capacidades intelectuais para a estruturagdo do
pensamento e um papel funcional, voltado a aplicacao dessas capacidades na vida
prética e a resolugdo de problemas em diferentes areas de conhecimento (BRASIL,
2002).

Logo depois, tivemos as oficinas Pretitudes e Beleza com o Grupo Crespos e
Cacheados, onde foi exaltada a importancia da valorizacao das raizes negras e do seu empo-
deramento através de confecgdes de turbantes e pinturas nos rostos e corpos dos participan-
tes. Segundo os autores Correa, Junior e Carvalho (2022), a educagao é o elemento propulsor

para a mudanca e a possibilidade de reeducar o olhar pedagégico sobre o negro e a negra.

A representacdo do corpo negro no espaco escolar, assim como estratégias
pedagogicas que promovam e contemplem as diversas ragas e etnias podem constituir uma
educacao efetivamente antirracista a favor de uma sociedade igualitaria, capaz de construir
representacdes positivas tanto para os negros e negras quanto para os demais grupos ét-
nico-raciais. As a¢des desempenhadas na educagdo comprometida com as rela¢des étnico-
-raciais sdo essenciais para o incentivo as escrevivéncias futuras, para que além das dores,
apresentem andncios e relatem experiéncias antirracistas vividas e apreendidas no ambiente

escolar.

Na escola UIM Leoncio Alves de Aratijo foi ministrada a extraordindria palestra
com a professora mestranda Miramar Almada Lima sobre o tema “A Leitura e a Escrita
na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos”. A professora enfatizou a importancia da al-
fabetizagdo dos alunos da EJAI como a realizagdo de um sonho que muitas vezes passa
anos adormecido, e, sobretudo a importancia de saber ler e escrever como meio de inclusao

social. De acordo com Prestes:

Muitas pessoas tiveram o direito a educacdo negado na infancia e na adolescéncia;
essa privagdo do direito, independentemente da idade, mostra que esse direito é,
ainda hoje, desigualmente usufruido. A educacao fundamental é direito de todos e
sua universaliza¢do é urgente e necessaria, devendo ser assegurada por politicas de
acesso e permanéncia com aprendizagem na escola. (Prestes, 2009, p. 8)
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Ainda tivemos uma agao promovida pelo SENAC, oferecendo servicos de corte
de cabelo e sobrancelhas, com o objetivo de elevar a autoestima dos alunos. E a noite foi
finalizada com o belissimo show de Alencar Egeu, proporcionando momento de descontra-
¢do, alegria e cultura para os presentes. Para encerrar a Semana de Interacdo, Arte-Educagao
e Cultura da EJAIL no dia 07 de dezembro foi realizada a Exposicdo e Mostra de Trabalhos
da EJAI e EJAI- PRO: curriculo Integrado na Educacdo para formacao de Jovens, Adultos e

Idosos Trabalhadores.

Esse evento teve inicio com a composicao da mesa por autoridades politicas e edu-
cacionais representadas por gestores, professores e alunos da EJAIL Algumas gestoras foram
homenageadas como “Gestora Escolar Amiga da EJAI” pelos importantes servicos prestados
na Gestao Escolar da Modalidade Educacao de Jovens, Adultos e Idosos - EJAIL Houve ainda
a apresentacgdo do Coral Intergeracional, sob a Coordenagdo da Professora Deusimar Serra.
Todos os participantes receberam Mencao Honrosa, concedida pela Secretaria Municipal de

Educacao.

Nesse mesmo ambiente algumas escolas apresentaram trabalhos por meio de
estandes: a UIM Antenor Gomes Viana e a UIM Marly Sarney Costa mostraram ac¢des para
superar o abandono e a evasdo escolar como o Projeto Adogao Solidaria e o sorteio de cestas

basicas, entre os alunos mais frequentes, considerando que:
Compreendendo que a funcdo da escola é tornar efetivas as agdes praticas de
combate a evasao escolar, sendo essencial identificar as causas que estdo levando
os alunos a abandonar as salas de aula e criar solu¢des possiveis para reducdo do
problema é necessario refletir sobre estratégias eficazes para combater a evasdao no
contexto da EJA. (Oliveira e Pereira, 2021)

A UIM Joaquim Francisco exp6s como ocorre a EJAI-PRO, destacando os cursos de
Operador de Caixa e Operador de Microcomputadores que ja foram ofertados aos alunos
em parceria com o SENAC. O Colégio Municipal Anténio Rodrigues Bayma destacou as
Mulheres na EJAI, mostrando alunas que sao vendedoras, empreendedoras, costureiras,
bordadeiras, artesas, design de moda entre muitas outras profissdes, pois é valido destacar
que:

A EJA representa para essas mulheres um caminho para a minimizacao dos efeitos
da exclusdo na sociedade, visto que viabiliza uma nova chance de poder melhorar
suas condicoes de trabalho e renda, proporcionando autonomia e realizacdo na
medida em que possibilita a inser¢ao nos espagos de socializagdo que se ampliam ao
passo que refletem nelas uma nova visdo de mundo por meio da educacao. (Palacios;
Reis e Gongalves 2017).

Também havia um estande dedicado as escolas UIM Leoncio Alves de Aratjo, UIM

Flora Alves de Andrade e EC Presidente Domingos Machado por se destacarem com seus

202




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

trabalhos na FLICT 2023, com painéis ilustrativos de trabalhos e maquetes construidas pelos

alunos de pontos turisticos da cidade, varal de poesias e outros.

A UIM Prefeito Eziquio Barros Filho apresentou o Varal Escrevivéncias com as
historias de vidas de alguns alunos; o Colégio Santo Antonio trouxe a Colcha de Retalhos de
Sentimentos, onde por meio da pintura, eles puderam demonstrar seus sentimentos, como
gratidao, felicidade e saudades. E a UEM Zeferino Borges da Cunha demostrou um pouco
da histéria e cultura da localidade Sussuarana, com a construcdo de uma casa de palha,
artefatos tipicos, utensilios, objetos e alimentos da regido. E para finalizar esse grandioso
evento, ocorreu o baile “Cabelos Prateados” ao som do cantor Walter Sander que propor-

cionou danga, alegria e diversao a todos os envolvidos.

3 CONCLUSAO

Dessa forma, a Semana de Interacdo, Arte-Educacado e Cultura da EJAI atingiu seus
objetivos, pois alcancou um grande ntimero de pessoas diretamente e indiretamente por
meio das midias como TV e redes sociais, provocou debates sobre a EJAI, exaltou os co-
nhecimentos e vivéncias dos alunos, os trabalhos dos professores e demais profissionais da
EJAL

Além disso, compartilhou saberes, promoveu inclusdo social, respeito a pessoa
idosa, alertou sobre os cuidados com a satde fisica e mental, elevou a autoestima, valorizou
a cultura preta na luta contra o preconceito racial, enalteceu o empoderamento feminino,
proporcionou momentos culturais com coral, cordel, cinema, mtsicas, danga, com alegria e
descontragao. E importante que tudo isso seja reverberado, a fim de que todos conhecam o

poder de transformacgao social da EJAIL
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CAPITULO 21

ONDE ESTA A EDUCACAO - REFLEXOES,
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1 INTRODUCAO

I embro-me bem, muito bem.

O Ginasio Duque de Caxias (do Projeto Bandeirantes) ficava, naquela
época, em cima do Morro do Alecrim, o outeiro onde estdo as iconicas ruinas do quartel
de policia mandado construir em 1840 pelo militar fluminense Luis Alves de Lima e Silva,
entdo presidente e comandante das armas da provincia do Maranhdo - e depois patrono do
Exército Brasileiro (1962) e, de 1841 a 1869, barao, marqués, conde e finalmente duque de
Caxias, em homenagem exatamente a cidade que fora um dos palcos principais da Balaiada,

revolta popular e social que ele, Luis Alves, debelara.

A Escola estava sob o comando da professora Maria do Rosario Pereira Rosa,
diretora, e da secretaria Méarcia Maria Moura. Terminadas as aulas de cada dia, nés alunos
meninos punhamo-nos a pé ora por uma, ora por outra das descidas do Morro, ainda nao
urbanizadas, todas elas arriscadas, cheias de picarra, erosdes nas encostas barrancosas e, no
chado, mato e lixo, muito lixo. Em um desses itens de lixo, uma garrafa quebrada, inadverti-
damente me feri, tendo levado um corte no “cabelouro” (tendao ou ligamento) do calcanhar
de Aquiles, pouco acima do tornozelo. Um colega de sala, o Benedito Feitosa Neto, que
morava ali perto, no Pé da Ladeira, levou-me as pressas em uma bicicleta até o Pronto-So-

corro, aquele que ficava ali mais perto da Estacao da Estrada de Ferro. Recuperei-me.

Creio ter sido em uma dessas descidas do Morro do Alecrim que achei um lapis
e o levei para casa. A tinta da histéria desse lapis é uma das mais indeléveis que minha
memdria crianca registrou, tdo fundamente que até hoje dessa histéria nao preciso fazer
esfor¢o para me lembrar, pois ela, como moldura e verniz, circunda e d4 “tom” a muitos

atos de minha vida...

2 O LAPIS

Como era de habito, quando eu chegava da Escola deixava o material em uma
mesinha. Logo depois, D* Carlinda Orlanda Sanches, minha mae (linda até no nome...),
chegava, examinava os livros, os cadernos, espalhava levemente os ldpis de cor, a caneta, os

lapis... “Os lapis”, nao! “O” lapis.
--- De quem é esse outro lapis aqui, Edmilson?

--- Achei na descida do Morro, mae.
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--- Pois amanha meu filho o devolva para a professora ou diretora, porque alguém
perdeu esse lapis. Meu filho nao precisa de dois lapis. Sua mae é pobre, mas tem condigao

de comprar um lapis.
E, suavemente sabia e ternamente severa, encerrava a “conversa”:

--- E ndo faga sua mde ir a Escola para saber se MEU FILHO [mamade carregava no “meu

tilho”] devolveu o ldpis. Lembre-se: O que é seu, é seu; o que é dos outros, é dos outros.

Brincando e falando sério: Precisava de Escola quem tinha uma mae zelosa assim?
Precisava de outras aulas quem teve uma “criacdo” assim? (Isso no tempo em que “criacao”
era a verdadeira, original e natural Educagao e significava, da parte da criancga, ter temor a
Deus, respeito aos mais velhos, obediéncia aos pais, dedicagao aos estudos e -- quando isso
ainda nao era “crime”...--, colaboracdo nos servigcos domésticos e até realizacdo de tarefas ou
trabalhos para ajudar nas despesas da casa? Eu, por exemplo, com uma precoce inteligéncia,
ali dos cinco, seis anos, a até os oito ou nove anos, vendia na porta principal do Mercado
Municipal (hoje a Prefeitura) molhos de alface, cebolinha e coentro, plantados e colhidos
por minha mae e tias em canteiros de fundo de quintal e colocados em disposicdo dentro de
uma bacia de aluminio. Ap6s a venda, e autorizado desde a saida de casa, me dirigia para
a banca do melhor mingau de milho (“ché de burro”) e do mais gostoso bolo “orelha”, de
arroz, marronzinho, de abas ultracrocantes, feitos por D* Teresa Capao, mulher sempre ar-
rumadissima, sempre cuidadosa, que se dirigia a mim -- um “cotoco” de gente, com aquela
bacia levada as costelas --, e me atendia carinhosamente (ela e também uma auxiliar dela,

moreninha). Era um paraiso degustar aquele mingau e aquele bolo!...).

3 EDUCAR E LEVAR O OUTRO A DESVELAR-SE

O processo de Educagdo é um processo de Comunicacdo. Como se sabe, em um
processo de Comunicagao ha, no inicio, estimulado por uma necessidade ou um dever, o
Emissor e sua Mensagem, e, no final, estimulado (ou ndo...) por um desejo, o Receptor e
seu Feedback (o retorno ou resposta a emissao da Mensagem). No meio disso, ha o Canal, o

Codigo, o Referente, o Ruido...

Pois bem: No processo de Educacgao, independentemente do esforco e boa vontade
do Educador/Emissor, da normalidade e qualidade da Mensagem, do Canal, Cédigo etc., a
Educacao ou o Ensino ou a Aprendizagem s6 se da com autorizagao... do Aluno/Receptor.
A Educacdo é um ato de permissdao do Aprendente - aquele que, primeiro, apreende e, logo

em seguida, e se quiser, aprende.
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P

Portanto, o ato (falho) de ndo aprender ndo é culpa do professor (ressalvados
os evidentes casos de ma didatica, pouco dominio da matéria, inadequadas condicdes

emocionais e coisa e tal).

Até a Etimologia e Filologia confirmam o protagonismo do ato de aprender, que é
bem anterior, em séculos, ao ato de educar: “aprender” é verbo do século 13; “educar” s6
aparece no século 17, quatro centdrias depois. Em um cabivel exercicio de pseudoetimolo-
gia, dir-se-ia que “aprender” teria origem no prefixo de negacdo “a- “e, sem mais delongas,
o verbo “prender”. Portanto, “aprender” equivaleria a “ndo prender”, ou seja, aprender é
libertar-se.

2

Mas, repondo a verdade etimolégica, “aprender” é verbo de bonita origem, verbo
de cultura... e de cultivo. Sim, como tantas outras palavras, “aprender” também veio da
Agricultura. Ja viu ou ouviu falar na planta trepadeira hera, que vai crescendo se apoiando,
se prendendo, em outro vegetal ou muro ou cerca ou barranco? Bingo! “Hera”, em latim, é
“hedera”, que deu o verbo “hendere”, com o sentido de se agarrar em algo para crescer. Como
a hera vai crescendo e vai pra frente, em latim “pra frente” escreve-se “prae-“ (ou “pre-").
E como a hera vai junto com ou junto a outra planta ou a cerca ou ao muro etc., a palavra
“junto”, em latim, escreve-se “ad-“ ou “a-". Assim, juntem-se “a-“ mais “pre-“ mais “hendere”
e temos “aprehendere” (aprender), com o sentido (meu) de “agarrar (as informacées, o conhe-

cimento) e ir pra frente”.

Por seu lado, a palavra “educar”, mais “jovem” que “aprender”, esta nesse mesmo
ramo e rumo. “Educar” é verbo latino que vem de “ex-“ (ou “e-”), com o significado de
“para fora”, e “ducere”, que significa “conduzir”. Ou seja: educar é “colocar”, “conduzir”,
“botar”, “por” para fora. A mensagem do emissor, isto €, as aulas do professor, propriamen-
te ndo ensinam, mas, sim, estimulam o receptor/aluno a, por sua decisdo, colocar para fora
os contetidos potenciais que o habitam, que se juntam e se misturam aos conteados ou aulas
ou mensagem do professor e nesse processo elaboram-se e reelaboram-se -- e, como a hera,
vai crescendo para a frente... Lindo, né? As palavras tém, mesmo, poder... No principio era

o Verbo...

Como se vé, Educagdo, como processo de aprendizagem, é um ato de o receptor
“conduzir para fora”, e, como ato sociopolitico, é processo de estabelecer condigdes para

que o receptor que aprende amplie sua criticidade... e deixe de ser “conduzido”. Contribuir

para que outro, consciente e criticamente, comece e mantenha seu desvelar-se é o sétimo céu
da Educacéo / do Educador.
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4 QUANDO A EDUCACAO COMECOU A SE PERDER

Antigamente, em Roma, os reis ou imperadores tinham, em sua seguranca,
aqueles soldados enormes, geralmente mercendrios, que infundiam “respeito” naqueles
que tentavam se aproximar do governante maximo romano. Esses soldados e suas armas
e armaduras ndo eram guarda-costas; eles eram, por assim dizer, guarda-laterais, pois
ficavam ao lado do rei e, quando necessario, ambos, um a esquerda e outro a direita, faziam
um “X” com suas langas, a frente do rei, para avisar a um atemorizado visitante para que se

mantivesse a determinada distancia.

Por ficarem ao lado do rei, isto é, por estarem nas laterais de Vossa Majestade, os
guarda-laterais se chamavam “lateronis”. Quando acabava o turno, os “lateronis” saiam,
passavam por alguma feira romana e iam pegando nas bancas ou dos vendedores os
produtos que lhes interessavam... sem pagar. Quem haveria de reclamar ante aquelas marras
de homens brutos, mal-encarados, armados de espadas, langas e sabe 1a Deus o que mais?
Abrir a boca, s6 se fosse para dizer: “ -- Seu soldado, pode levar essas frutas aqui também,

sdo muito boas, os senhores vao gostar...”.

Os “lateronis” faziam isso porque eram maus... e porque estavam ao lado do Poder.
Foi assim que a palavra “lateronis” teve seu sentido ampliado, seu significado deturpado,
passando de “pessoa que estd em uma posicdo lateral” para “pessoa que pega sem pagar”,
“pessoa que rouba”. Ai, quando veio para a Lingua Portuguesa, o latim “lateronis”, como é
normal no processo de aportuguesamento, perdeu o “e” (ficou “latronis”) e, também natural

no processo, o “t” virou “d” -- ficou “ladronis”. Sim, “ladrao”.

E desse jeito, a partir de relagdes com o Poder / com a Politica, que uma humilde
palavra, que s6 queria estar ao lado de alguém, foi forcada a ser o que na origem ndo era
-- uma criminosa. Nao é sem razdo que os do Povo generalizam e chama de “ladrao” a tudo

quanto é de politicos, a todos que estao nos Poderes...

A Educagdo comecou a se perder quando, na origem, deixou de ser assunto de
educadores para ser massa de modelagem de politicos. E sem essa de livrar a cara dos tais
representantes do povo. As manchetes estdo ai. A CGU (Controladoria Geral da Unido)
relata isso. O TCU (Tribunal de Contas da Unido) registra isso. O MP (Ministério Pablico)
denuncia isso. A PF (Policia Federal) investiga isso. A Justica (ah!, a Justica...) as vezes julga

e sentencia isso.

Recentemente, em janeiro de 2024, Justica, Imprensa e até a Agéncia Brasil, do

Governo Federal, denunciaram/divulgaram com merecido alarde o desvio, por prefeituras
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pobres do Maranhdo, de nada mais, nada menos do que algo em torno de R$ 2 bilhoes de
reais, isto s6 da Educacdo, isto s6 do Programa de Educagao de Jovens e Adultos, o EJA.
Sem pena nem do6, os modernos “lateronis” -- que estdo ndo somente ao lado mas no centro
do Poder -- mantém na pobreza educativa a terra em que nasceram, um Maranhdo cuja
Educagao tem sofrido mais do que sovaco de aleijado em muleta nova, amargando uma taxa

de analfabetismo de 12%, uma vergonha nacional, pois a média estadual do Pais é de 5%.

E nem ameniza o fato de, em qualquer ano que se pesquise, as dentincias e confir-
magoes de desvios grassarem sem nenhuma graca por todo o Pais, a ponto de, em dezembro
de 2016, o “site” do Senado Federal reproduzir que “70% DOS DESVIOS NAS CIDADES
AFETAM A SAUDEE A EDUCACAO”. Definitivamente, os recursos ndo estardo integral-

mente ao lado da Educacdo enquanto ladrdes estiverem ao lado -- e no centro -- do Poder...

5 DEIXEM OS ESTUDANTES ESCORREREM POR ENTRE AS ESTANTES

Sou presidente de honra de Conselho Municipal de Educacao e por anos fui secretario
e subsecretdrio municipal de pastas como Desenvolvimento Integrado, Comunicagao,
Cultura, Governo e Projetos Estratégicos de cidade quatro vezes maior em Economia (PIB -

Produto Interno Bruto) do que minha cidade natal, Caxias.

Na Secretaria de Cultura, eu tinha sob minha responsabilidade a Biblioteca
Municipal. Depois de algumas visitas a essa Unidade da Secretaria, chamei a diretora e
apresentei-lhe meu “mandamus”: tomasse ela providéncias para extinguir o -- ouso dizer
-- ridiculo sistema de atender em balcdo as solicitacdes dos alunos e, retirado o balcao,
deixar os estudantes e outros consulentes fluirem por entre as estantes e tatearem lombadas,
acariciarem capas, entreabrirem péaginas... Claro, estando os funcionérios atentos para um

auxilio, uma orientacdo, um cuidado no manuseio.

Instrumento auxiliar do processo educativo, uma biblioteca ndo pode erguer um
muro entre ansiosos olhinhos e mentes e os objetos dessa ansiedade, os livros. Se ha itens
bibliol6gicos que exigem mais cuidado ou refinamento em seu manuseio, como edigdes
raras ou antigas, livros mais desgastados, mapas, fotografias e outras pecas, que sejam esses
itens guardados em acervo a parte, para manipulacao apenas com acompanhamento e com

as devidas precaugdes tdo comuns (mascara, luva, adequado ambiente e iluminacao etc.).

Com alguma alegria contida, verifiquei que, quase trinta anos depois, a biblioteca
publica municipal de Imperatriz, segunda maior cidade do Maranhdo, ainda mantém
estudantes e estantes lado a lado, ou melhor, frente a frente, s6 intervindo os servidores

quando os alunos e outros pesquisadores os solicitam. Uma nota de orgulho: a biblioteca
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publica municipal imperatrizense leva o nome do caxiense Osvaldo Ferreira de Carvalho,
meu ex-professor, meu conterraneo e sempre amigo, falecido la na “Princesa do Tocantins”,

onde formou geracdes como docente universitario.

Essa experiéncia, de deixar navegar por entre as estantes os estudantes, tem também
sua génese em Caxias: quando eu estudava o Ensino Fundamental no “colégio do Dr.
Marcello Thadeu de Assumpcao”, o Coelho Netto, e no Duque de Caxias / Bandeirantes,
sempre frequentei a Biblioteca Puablica Municipal caxiense, que ficava ali na Rua Aardo Reis,
em prédio de dois pavimentos: embaixo, as estantes carregadas de livros; e, no pavimento
superior, mesas e quadros de pinturas. Esté ai, ainda vivo e lticido, aposentado em Teresina
(PI), o bibliotecario da época, o Inocéncio Gomes, morenao empertigado, todo perfumado,

bem vestido, na panca.

Ao lado da Biblioteca, bem na esquina e no mesmo prédio, havia um apertado e bem
frequentado ponto de venda da antiga FENAME, a Fundacao Nacional do Material Escolar,
que vendia livros grandes a precos pequenos e cadernos grossos a pregos delicados. Por trés,
no beco que une a Rua Dr. Berredo, havia um escritério onde todo més eu ia buscar gratui-

tamente exemplares do “Jornal do Mobral”. Papel com letras, quase nunca eu dispensava...

Entdo, na Biblioteca caxiense, nao havia qualquer restricdo para qualquer um que

entrasse naquele temp(l)o. Nada de pedir um livro (a ndo ser como orientagao): eu pelo
. . . . z . s / . V4

menos entrava, acariciava, manuseava e lia exemplares das enciclopédias “Delta Jiinior”, a

“Delta Larousse” de capa marrom, mais antiga, a “Delta Larousse” de capa verde-claro, mais

recente; o “Tesouro da Juventude”; a colecdo de Monteiro Lobato; os “Irmdios Corsos”, de 1844,

de Alexandre Dumas; as “Vinte Mil Léguas Submarinas”, de 1870, e outras obras de Julio

Verne.

Quem diria que a crianga que ali estava autonomamente aprendendo anos mais
tarde estaria aquilo mesmo aplicando, “ensinando”, orientando, aperfeigcoando... Fluir por

entre as estantes, voar por dentre os livros.

Educacao (também) é isso.

6 BRASIL, MEU PAIS, BERCO ESPLENDIDO

-— "0 vértice da Humanidade serd o Brasil”.

Disse Walt Whitman (1819--1892), jornalista, poeta e ensaista, nascido nos Estados
Unidos.

--- “A civilizagdo superior do amor nascerd no Brasil”.
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Quem disse foi Rabindranath Tagore (1861 —1941), poeta, romancista, mtsico e

dramaturgo, nascido na India.
--- O unico lugar onde a Justica e a Liberdade poderio aflorar juntas é o Brasil”.

Quem escreveu foi Jacques Maritain (1882—1973), filésofo, pedagogo, escritor e

diplomata, nascido na Franga.
--- “Dizem que em algum lugar, parece que no Brasil, existe um homem feliz”.

Quem ouviu dizer isso foi Vladimir Maiakovski (1893 —1930), o grande e revolucio-

nario poeta e dramaturgo, nascido na Russia.
--- "Brasil, o pais do futuro”.

Esse e/terno “carimbo” acerca do nosso Pais é das maos e mente de Stefan Zweig
(1881 —1942), escritor, romancista, poeta, dramaturgo, jornalista e biégrafo, nascido na

Austria.

Brasil tem de continuar a ser um berco espléndido para nele se nascer, mas ndo para
nele, terna e eternamente, ficar-se deitado... Pois 0 que tem que movimentar-se é a Nacdo, a
gente. O Territério, esse ha de continuar fixo, sustentando os passos e passadas de um Povo
que tem desejo -- e deveria ter pressa -- de chegar a justa condicao que hd muito lhe foi

reservada e ainda ndo foi conquistada.

O que deu nessa meia dezena de grandes humanistas de todo o mundo para
acreditarem tanto em um pais que ndo era o deles? O que falta em nos para transformarmos

em realidade o que outros desejaram em sonhos e palavras?

E o que Educacédo tem a ver com isso?

7 CONHECIMENTO, RIMA - RICA - DE DESENVOLVIMENTO

Imagine dois paises. O primeiro, com vulcdes ativos, tufdes, maremotos, terremotos,
solo infértil, irregular, e subsolo rico. O outro, sem vulcdes, sem maremotos nem terremotos,
solo fértil (onde, “em se plantando, tudo d&”), subsolo riquissimo. Alguém que tivesse

dinheiro disponivel, iria investir em qual desses paises?

Em principio, a resposta para a pergunta do primeiro paragrafo é a de que se deve
investir no segundo pais, que estd melhor dotado em termos de caracteristicas naturais,
sem as “asperezas” edafoldgicas (solo) e sem os sobressaltos climaticos e atmosféricos do

primeiro pais, onde, aparentemente, o investimento parece nao assegurar o retorno.
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Pois bem. Com todas as pré-condi¢des contrarias listadas no inicio, o primeiro pais
atingiu altissimo nivel de desenvolvimento. Aquele pais é o Japao. Com as melhores pré-
-condicdes naturais, o segundo pais — o Brasil — ainda ndo conseguiu entrar para o clube
dos paises desenvolvidos. O Brasil, territorialmente, é mais de vinte vezes maior que o

Japao. Tamanho é documento?

E por que a Republica Federativa do Brasil ainda ndo chegou “14”? Qual foi o
elemento diferenciador entre um e outro pais, a ponto de o Japao ser considerada a terceira
maior economia do mundo e o Brasil ainda ser tratado como uma nagao de terceira categoria,

isto é, de Terceiro Mundo?

A diferenca reside no mesmo elemento, alids, no tnico elemento que pode fazer
toda e qualquer diferenca na face da Terra e em qualquer parte do Universo: a pessoa, o ser

humano.

Em termos de negoécio, a nossa cultura nos remete logo para pensarmos e falarmos
alingua do pé (P): PRECO, PRODUTO, PATRIMONIO, PRACA (ou PONTO-DE-VENDA),
PROCESSO. Nao priorizamos o “P” de PESSOA.

A Pessoa é o tnico elemento da natureza que pode criar uma “outra natureza”: a
CULTURA. Cultura é a intervengao do ser humano na natureza. Por exemplo: quando corta
uma arvore e a transforma em moével, quando lapida uma pedra e a transforma em objeto
cortante ou em joia, quando transforma o barro em tijolo, o couro em vestudrio, a 1a em
cobertor, o ser humano esta fazendo cultura, pois (inter)feriu (n)a natureza: a pessoa tirou
as “coisas” do seu estado natural e, mediante seu conhecimento, sua habilidade, deu a elas
uma nova forma, um outro uso ou utilidade, uma diferente caracteristica. No principio,
tudo era “natura”; com o homem, veio a “cultura”. E, com a evolucao do fazer cultural,

apareceram as relagdes de Poder.

No inicio, tinha poder quem era forte, fisicamente falando. O poder estava na
FISIOLOGIA da pessoa. Isso era natural, melhor, vital: o ser humano primitivo tinha de
dispor de boa compleicao fisica e forca suficiente para ir a luta, a caca de animais cuja carne
lhe fornecesse alimento, a pele, vestimenta, e os ossos, pecas de utilidade doméstica ou

bélica.

Com a evolugao, o poder se transferiu para as relacdes de consanguinidade. Se
alguém era filho de rei, um dia monarca também seria. Portanto, o poder era transferido
pela HEREDITARIEDADE, passava de pai para filho.
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Depois, veio o CAPITAL, o dinheiro. O poder é daquele que domina os meios de
produgdo. Com dinheiro, compram-se ou fabricam-se até mesmo outras formas ou simbolos

de poder — poder politico, por exemplo.

De uns tempos para cd, estd tomando ou dividindo os espacos de poder um outro

elemento: o CONHECIMENTO. Quem tem conhecimento, tem poder.

O conhecimento é um poder com caracteristicas muito especiais: é intangivel, ou
seja, ndo se pega, ndo se vé; nao ha a garantia de que se transfere de pai para filho, como
no poder hereditario; e, tampouco, pode ser comprado pelo capital (nada assegura que um

bedcio com rumas de dinheiro chegue a sabio).

O conhecimento ndo estd, pois, na aparéncia, na exterioridade. O conhecimento,
como grande “arma” do desenvolvimento, é “uma porta que s6 se abre por dentro”. S6 a
propria pessoa, apenas ela, decidird se quer desenvolver esse poder. S6 o ser humano diré

quando, como, onde, por qué e para qué.

8 CONCLUSAO

O lapis que minha mae mandou devolver... A educagdo como ato de autopermis-
sao... Os desvios deseducativos -- e criminosos -- do Poder... A liberacdo, nas bibliotecas,
para estudantes navegarem entre rios de estantes... As palavras de crenca, desejo e
esperanca de estrangeiros sobre o nosso Pais... As pré-condicdes nefastas de um territério
que nao impediram um povo de ser educado, grande e rico e, do outro lado, as condicoes
fartas e férteis que nao foram suficientes para desinfelicitarem um povo alegre, humano e
trabalhador... - tudo isso e muito mais tém a ver com a Educagdo. Sem “ismos” nem polis-
silabismos. Sem o cansago de textos tecnoburocréticos feitos para ilustrarem curriculos de

autores e nao modificarem em nada a situacao de alunos.
Educacao! Educacao! Quantas injusticas se cometem em teu nome!...

Educacao, onde estas?

214




CAPITULO 22

RELATO DE EXPERIENCIA NA COORDENACAO
DE LINGUA PORTUGUESA: EFETIVACAO DE UM
SISTEMA DE AVALIACAO INTERNA

Maria Celina Bacelar Oliveira

Maria Edna Silva Pereira Oliveira

Yolauda Maria Ribeiro Ramos




Ana Célia P. Damasceno, Francigelda Ribeiro, Franc-Lane S. C. do Nascimento (Orgs.)

1 INTRODUCAO

[ )elo caminho da narrativa construimos e entendemos a vida humana, ela esté
em toda parte, no cotidiano, nas ciéncias, no célculo e na arte. Estamos sempre

em torno de um enredo, de uma histéria contada, relatada, que projeta significados.

Pela amplitude do poder direcionado a narrativa, orquestraremos essa categoria
como metodologia de pesquisa por meio do relato de experiéncia. Nessa perspectiva,
a metodologia utilizada é entendida como uma forma de compreender o fazer docente

enquanto experiéncia humana.

Trata-se de um estudo de histdrias vividas, contadas, relatadas, rememoradas, pois
“uma verdadeira pesquisa narrativa é um processo dindmico de viver e contar historias, e
reviver e recontar histérias, nao somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas
também dos pesquisadores” (Clandinin; Connelly, 2011, p.18). Dessa forma, a presenca da

narrativa preenche a vida, que se faz marcada no tempo e no espago.

Assim, com o intuito de compartilhar uma experiéncia pioneira realizada no &mbito
da Secretaria Municipal de Educacdo de Caxias-MA - SEMEDUC, por meio da Coordenacdo
de Lingua Portuguesa, no ano de 2015, mediante o componente curricular de Lingua
Portuguesa, buscamos registrar de forma mais sistematica o desenvolvimento de um
trabalho que a época mobilizou o corpo escolar tornando-se uma producéo coletiva, pois
essa experiéncia contou com a adesdo dos variados pares e gerou perspectivas positivas no
contexto de sua execugdo, visto que produziu contribuigdes significativas para o exercicio
da docéncia e que estava voltado a prética docente-discente, haja vista que a construcao
do conhecimento escolar é derivada do movimento pratica-teoria-pratica - prixis - uma
vez que a pratica social deve ser o ponto de partida e o ponto de chegada (Saviani, 2008),

pressuposto necessario para compreender o processo educativo.

O trabalho se constituiu na elaboracdo de uma sistematica de avaliacao interna
destinada aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, matriculados nas escolas da sede e

do campo.

O processo de construgdo desse trabalho, bem como sua equipe elaboradora,
composta pelas professoras Maria Edna Silva Pereira Oliveira, Yolauda Maria Ribeiro
Ramos, Maria Celina Bacelar Oliveira, Elizabeth Maria Monteiro Lustosa, passaram recor-
rentemente por autoformacado por meio de referenciais tedricos como Bakhtin (2006), Magda
Soares (2002), Evanildo Bechara (2000), Carlos Faraco (2001), Cristévao Tezza (2001), Leonor Lopes

Favero (2001), José Luiz Fiorin (2009), estudiosos da lingua na perspectiva dialégica, bem como,
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referenciais pedagogicos que colaboraram para compreensao do processo ensino-aprendi-
zagem, como Dermeval Saviani (2008), Vygotsky (1994), Paulo Freire (2001), Ligia Martins
(2007), entre outros, além da apropriacdo dos referencias curriculares e ementdrios que

norteavam o trabalho pedagoégico da rede municipal.

O resultado desse trabalho concorreu para gerar no alunado um sentimento de
autonomia e autoperspectiva, tendo em vista a sua ativa participacao nas tarefas de sala
de aula, diante da acdo de resolver as questdes propostas pela equipe da Coordenacdo
Pedagogica de Lingua Portuguesa. Nessa esteira, Freire (2001, p. 25) afirma que “ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgao”, e, nesse sentido, a proposta desenvolvida mobilizou os discentes, que eram
intensamente provocados a corresponder a essa demanda, pois ela os mobilizou a acreditar
na sua capacidade cognitiva de fazer, vislumbrando assim, a importancia de aprender de

forma mais consciente sobre a Lingua Portuguesa.

Assim, a leitura, a andlise e a reflexdo mobilizavam o planejamento sistematico das

agoes, até resultar na execucdo do corpus, cadernos de provas, destinado aos alunos.

2 DA COORDENACAO PEDAGOGICA DE LINGUA PORTUGUESA

A Coordenacdo de Lingua Portuguesa constituida pela Secretaria Municipal de
Educacao de Caxias - MA - SEMEDUC, no exercicio de 2015, constituiu-se num espaco de
saber importante para o eixo curricular do ensino da Lingua Portuguesa, tendo em vista o
fortalecimento da prética educativa destinada as turmas de 6° ao 9° anos da rede municipal
de ensino, cuja preocupagao consistia em mediar em termos qualitativos o ensino e a apren-

dizagem na area de Lingua Portuguesa.

A equipe de coordenacdo desta pasta contava com um regime de quarenta horas
semanais e, dentre outras a¢des, planejava encontros pedagégicos de area, realizava visitas
pedagogicas as escolas, oferecia suportes materiais diversos, como: apostilas, propostas de
atividades; mediava e executava as demandas no interior das escolas, coordenava oficinas
com foco nas Olimpiadas de Lingua Portuguesa, participava de banca de classificagdo
dos géneros propostos pela OLP, participava e viabilizava a participagdo de professores e
alunos nas Feiras Culturais, coordenava a reflexdo para a escolha de livros didaticos, bem
como ficava a disposigdo no espago da Secretaria de Educacdo com o fim de atendimento
pedagogico aos professores e equipe gestora escolar, além de manter articulagdo com as

outras coordenacdes pedagodgicas das demais areas da SEMEDUC.
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A Coordenagdo de Area de Lingua Portuguesa também realizava estudos internos
considerando as propostas das avaliacdes externas, os descritores da Lingua Portuguesa,
instrucao, suporte (textos, desenhos, figuras), enunciado da situagdo-problema e comando,

resposta correta, alternativas de resposta, enfim, itens e distratares.

Como um gigantesco desafio para o curriculo escolar, o ensino de Lingua Portuguesa
fundamenta-se nos eixos de préatica social da leitura, da escrita, da expressdo oral e ainda
da anédlise dos fendmenos da lingua, exigindo uma permanente ressignificacdo da pratica
pedagobgica, e, nesse sentido, esse trabalho demandava envolvimento dos diversos agentes,

entre eles, a escola, os professores, a coordenacao escolar e a coordenacdo de area.

Dada ao propésito, os professores de Lingua Portuguesa eram motivados a
investigar, monitorar e intervir sobre sua pratica pedagogica. Assim, o trabalho pautava-se
na atualizagdo constante por meio da participacdo em eventos académico-cientificos,
nacionais e internacionais, para além, mobilizavamos ainda a leitura de livros diversos,

revistas académicas e literaturas pertinentes a area.

Um dado importante para a efetivacdo dos encontros de area era a organizagao da
rotina docente quanto aos dias de trabalho escolar. A Secretaria de Educagao assegurava a
quarta-feira como dia pedagogico para os professores de Lingua Portuguesa, resguardando

para esse dia a realizacdo dos encontros e participacdo dos professores.

A Coordenacao de Lingua Portuguesa ao assessorar o corpo docente definia
e mobilizava acOes, metas e estratégias para os professores de Lingua Portuguesa do 6°
ao 9° ano das escolas municipais de Caxias, norteando a proposta de trabalho para o ano
letivo. A participacao desses profissionais nos encontros pedagogicos, assessorados pela
Coordenagao Pedagoégica de Lingua Portuguesa, fazia-se imprescindivel, pois era nesse
espaco de discussdo que se provocava reflexdes, troca de experiéncias e buscas por estratégias

de intervencdo para o trabalho pedagoégico.

A referida pasta pedagogica tinha como objetivo a promocao de acdes referentes
aos aspectos da formagao continuada e atividades didéatico-pedagégicas, que acreditdvamos
concorrer para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem das escolas municipais de
Caxias. E para atingir os propoésitos da citada Coordenacdo, eram recorrentes as seguintes

estratégias':

1. Insercdo da Proposta Pedagogica de Lingua Portuguesa na area de Linguagens,

Cédigos e suas Tecnologias;

1 Plano de Acédo da Coordenacéo Pedagégica de Lingua Portuguesa - SEMEDUC (2015).
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2. Planejamento de agdes a partir da Proposta Pedagogica e do livro didatico de

Lingua Portuguesa;

3. Realizagdo de encontros pedagogicos periddicos com professores para estudo da

literatura;

4. Estabelecimento de parceria como o Programa Mais Educacdo - Macrocampo
Letramento - para viabilizacdo da participagdo dos monitores nos encontros pedagogicos

de Lingua Portuguesa;

5. Realizacao de atividades em datas comemorativas pertinentes a drea de Lingua

Portuguesa, como: Dia do Livro, Dia da Poesia, Dia da Lingua Portuguesa;
6. Acompanhamento nos projetos da area de Lingua Portuguesa nas escolas;

7. Visita pedagodgica periddica as escolas (polos) e aos professores de Lingua

Portuguesa para acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem;

8. Orientacdo de agdes para superacdo de dificuldades quanto a aprendizagem de

Lingua Portuguesa;

9. Inscricdo dos professores de Lingua Portuguesa em eventos académico-cientifi-

cos na area de Letras e Educacao;

10. Realizacao de avaliacao diagndstica para os alunos egressos do 5° ano do Ensino

Fundamental;

11. Promogao de curso basico de Lingua Portuguesa (20h) para gestores e profissio-

nais técnico-administrativos da educacao municipal de Caxias;

12. Promogao de estudos relacionados a LDB e aos PCNs direcionando-os a pratica

de ensino-aprendizagem da lingua materna.

Assim, a Coordenacao Pedagégica de Area de LP, nessa perspectiva, buscou servir,
no periodo aqui demarcado, ao coletivo de professores, instrumentalizando a agdo docente,
como sugere Saviani (2008), por meio de instrumentos tedricos e préticos, contribuindo sig-

nificativamente na aprendizagem dos alunos.

3 PROJETO SIMULADOS: UM MECANISMO DE REFLEXAO E
INTERVENCAO PEDAGOGICA

A avaliagdo se constitui um mecanismo que, entre outras possibilidades, permite
mensurar, diagnosticar, bem como promover um processo de intervencao pedagégica que

seja capaz de favorecer a aprendizagem do aluno levando-o a reconhecer suas fragilida-
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des pedagobgicas e, para além disso, oportunizar o professor a buscar novas estratégias que

favorecam a superacdo das dificuldades vivenciadas.

Como parte do processo ensino-aprendizagem, a avaliacdo deve ser concebida como
espaco de questionamentos, mediacao e oportunidades de ressignificar a acdo docente. Para
que realmente seja mediadora, Hoffmann (1993, p. 56) aponta alguns principios coerentes a
essa pratica:

* realizar vdérias tarefas individuais, menores e sucessivas, investigando
teoricamente, procurando entender razdes para as respostas apresentadas pelos
estudantes;

* ao invés do certo/errado e da atribuicao de pontos, fazer comentarios sobre
as tarefas dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes
oportunidades de descobrirem melhores solucoes;

e transformar os registros de avaliacdo significativos sobre o acompanhamento
dos alunos em seu processo de construcao de conhecimento.

E nesse sentido é que se propos o Projeto Simulados na area de Lingua Portuguesa,
destinado aos alunos das turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, da Zona Urbana e da
Zona Rural da Rede Municipal de Ensino de Caxias-MA, pois como elemento de mediagao
do saber, esse trabalho nos permitiu refletir sobre o processo de apreensao do conheci-
mento e das praticas pedagodgicas adotadas em sala de aula, sendo possivel diagnosticar
a apreensao dos saberes acerca dos contetidos de Lingua Portuguesa, na perspectiva de
mensurar o grau de apreensdo e as fragilidades acerca dos contetidos curriculares, bem
como, promover a intervencdo no processo da pratica pedagogica, mediante revisao e

retomada de contetdo.

O trabalho aqui apresentado considera a experiéncia ocorrida na rede Municipal de
Caxias-MA /SEMEDUC no ano de 2015, envolvendo as Coordenagdes de Lingua Portuguesa
e de Matematica, estando essa tltima sob a responsabilidade dos professores Cleide Coelho

do Nascimento, Francisco das Chagas Moraes dos Santos e Rondinele Pablo Sousa Santos.

A agao consistiu na elaboragdo e execucdo de simulados, sendo que as coordenagdes
trabalhavam e desenvolviam este projeto juntas, no entanto, cada pasta era responsavel pela
acao que desenvolvia. Aqui nos restringiremos a experiéncia voltada para a area de Lingua

Portuguesa.

Assim, a equipe se lancou no desafio de apresentar a toda rede municipal um
instrumento avaliativo capaz de mobilizar as fronteiras do ensino e da aprendizagem
no componente curricular Lingua Portuguesa, envolvendo todos os agentes escolares
num circuito que mobilizou varios aspectos, dentre esses, o otimismo e o sentimento de

autoestima, alimentando o fator motivacional e energizante de alunos e professores, pois
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de acordo com os relatos dos docentes e discentes, a realizacdo dessa avaliacdo servia como

combustdo e incentivo ao processo ensino-aprendizagem.

Seguindo as concepgdes de linguagem defendidas por muitos pesquisadores e a
luz das orientacdes propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) da Lingua
Portuguesa (1998), o trabalho de elaboracdo e producado das questdes dos simulados, es-
pecificamente a selecdo dos textos, deu-se em torno dos géneros textuais. De acordo com
Marcuschi (2008, p.22), “a comunicagdo verbal s6 é possivel por algum género textual”, e
com base nessa perspectiva, as questdes elaboradas pela equipe buscava colocar o aluno
num circuito entre a utilizacdo dos géneros textuais e a sua importancia enquanto préatica

social.

Desse modo, a elaboracao dos trés simulados, destinados aos alunos do 9° ano
favoreceu o contato com alguns dos géneros textuais: biografia, romance, receita, didrio,
memoria, poesia, noticia, conto popular, aviso, carta, relatério, charge, depoimento, cronica,

conto, biografia, bilhete de passagem, site, jornal, revista e cordel.

No tocante as escolas atendidas quanto a aplicacdo do simulado, o protejo
atendeu as seguintes institui¢des escolares: UIM Professora Magnolia Herminia Aratjo,
UIM Paulo Freire, UIM Marly Sarney Costa, Colégio Municipal Anténio Rodrigues Bayma,
UIM Guiomar Cruz Assuncdo, UIM Jacira Gongalves Vilanova, UIM Joaquim Francisco de
Sousa, UIM Coelho Neto, UIM Edson Lobdo, UIM Santa Catarina de Labouré, UIM Hélio de
Sousa Queiroz, UIM José Castro, EM Antenor Gomes Viana Janior, UIM Deborah Pereira,
UIM Anténio Edson Rodrigues, UIM Professor Arlindo Fernandes de Oliveira, UIM
Professora Marinalva Soares Guimaraes, sendo 17 escolas na sede, e 17 no campo, a saber:
UIM Renato Vila Nova, UIM Antonio Rosa de Lima, UIM Apolonio Facundes, UIM Jodo
Santino Torres, UIM Maria Marques Coura, UIM Alderico Machado, UIM José Gongalves
Costa, UIM Gentil Frazao, UIM Sinha Castelo, UIM Gov. Pedro Neiva de Santana, UIM
Zefirino Borges da Cunha, UIM Coronel Gervésio Costa, UIM Luis Falcdo, UIM Professora
Inez Evangelista Guimardes, UIM Flora Alves de Andrade, UIM Nossa Senhora de Nazaré
e UIM Sao Raimundo.

Quanto aos recursos materiais utilizados na producao dos simulados, em todas as
edigoes, o trabalho contou com duas resmas de papel A 4, dois tonners, quarenta envelopes
pardo e/ou amarelo de tamanho grande, um tubo de cola branca pequena; sendo que a
equipe da Coordenacdo de Lingua Portuguesa produzia as matrizes das avaliacdes e as
entregava aos gestores para que esses reproduzissem as copias, as quais seriam destinadas

aos alunos.
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O simulado de Lingua Portuguesa percorreu um caminho metodolégico bastante
intenso. De inicio, a equipe pesquisava e selecionava os textos de géneros diversos, conside-
rando os descritores da Lingua Portuguesa e o ementério da disciplina, referente no plano
de curso anual dos professores. Uma vez selecionados os textos, partiamos para a elaboracao
das questdes. Nenhuma questdo era retirada de outras fontes, como livros, internet e outros
suportes. Todas as trinta questdes elaboradas, cada uma contando com quatro alternativas,

eram genuinamente originais.

As questdes apresentadas aos alunos estavam relacionadas as unidades dos
contetdos trabalhados no periodo de dois meses e meio. Assim o que estava sendo
trabalhado pelos professores em sala de aula era a base para a elaboracao das questdes a

serem respondidas pelos alunos.

Posterior a elaboracdo das questdes, e antes destas serem entregues aos gestores, o
simulado era respondido, testado, por um membro da Coordenacdo de Lingua Portuguesa
que nao participava da sua elaboracdo de forma direta. Tudo isso para evitarmos problemas,
erros e desentendimentos conceituais junto aos professores dos 9° anos, e assim, assegurar-

mos a qualidade do trabalho.

Destaca-se que o primeiro simulado a ser aplicado no inicio do ano letivo de 2015,
considerou a altima unidade curricular de 2014 como mote para a elaboragao das questodes,
pois desta natureza, o propdsito era a retomada dos contetdos, o que possibilitava uma
revisdo da dltima unidade do plano de curso docente, tendo em vista o déficit de contetdo
e aprendizagem discente, bem como a engrenagem do ano letivo ser sempre tarefa dificil
para os gestores. Toda essa sistematica era previamente acordada com professores, gestores

e coordenacao escolar.

Uma vez produzidos os Cadernos de Questdes do simulado pela coordenagao
de area de LP, estes eram colocados num envelope amarelo juntamente com a Folha
Diagnostica para o preenchimento pelo professor, Folha de Resposta para o aluno e a Chave
de Corregdo para o professor. Com todos os instrumentos postos no envelope e etiquetado
com o nome de cada escola, esse era lacrado e entregue para cada gestor escolar, em uma
reunido especifica, de sensibilizacdo sobre a questdo da qualidade do ensino. Os gestores
eram os responsaveis por guardar as avaliagdes, mantendo o sigilo tanto para os professores

quanto para os alunos, enfim para toda escola, até o dia de sua aplicagao.

Havia por meio do calendério escolar o dia “D” para a aplicagdo dos simulados,
num horario escolar da aula de LP, nas turmas dos 9° anos, nas escolas da sede e do campo

e utilizava-se um tempo de duas horas/aulas para resolucao das questdes pelos alunos. Os
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aplicadores dos simulados eram os proprios professores de Lingua Portuguesa, ressaltando
que eles s6 tomavam conhecimento do contettdo do simulado no dia de sua aplicagdo e
garantindo a integridade do processo. Os alunos respondiam as questdes, marcavam a Folha
de Resposta e posteriormente os professores recolhiam os Cadernos de simulado e a Folha

para a etapa seguinte do trabalho que consistia no preenchimento da Folha Diagnostica.

Uma vez aplicado o simulado, na aula seguinte, o professor de Lingua Portuguesa
devolvia o caderno de simulado e corrigia junto aos alunos, considerando a retomada do
contetido relacionada as questdes apresentadas. Cada questao servia como uma revisao do
conteddo. Cada distrator, item era comentado e o professor explicava o porqué de cada
distrator. Em todo esse rito, era consenso entre os professores, havia a adesdo unanime dos
alunos, que participavam e vibravam em torno dos acertos e lamentavam com os erros de

sua avaliacao.

Para a Secretaria Municipal de Educacdo - SEMEDUC, especificamente para a
Coordenacao Pedagoégica de LP retornavam as Folhas Diagnoésticas, para fins de tabulagao
dos acertos e dos erros dos alunos da sede e do campo. A equipe construia graficos com
base nas informacdes das Folhas Diagnésticas, considerando o desempenho da escola, por
ano escolar e por questdo, o que naturalmente estabelecia um rank de classificacdo para as

escolas, gerando, por sua vez, uma pontuacdo.

Na sequéncia do trabalho, era realizada reunido com a presenca da Secretaria
Municipal de Educacdo, e apresentdvamos os resultados para os gestores geral e adjunto,
coordenadores pedagodgicos escolares e coordenadores de areas da SEMEDUC, mobilizando
uma reflexdo sobre a aprendizagem. Posteriormente, este material era pauta de reflexao
também com os professores de LP nos encontros pedagoégicos de area, assim, averigua-
vamos e refletiamos sobre os porqués dos acertos e dos erros dos alunos, as questoes de
maiores acertos, 0s erros mais recorrentes e a necessidade de retomada dos contetdos curri-

culares, ou seja, em que aspecto o trabalho didatico-pedagdgico poderia melhorar.

Esses mesmos resultados eram apresentados aos alunos dos 9° anos e cada sala de
aula refletia sobre o seu resultado. Essa acdo era realizada pelo coordenador escolar, ou
diretor adjunto, e também, era apresentado pelo coordenador escolar, aos professores das

outras areas, para refletirem sobre o nivel de proficiéncia dos alunos.

Depois, a equipe de Coordenacdo de Area de LP, por amostragem, visitava as
escolas do campo e da sede, onde os simulados foram aplicados, para conversar com os
alunos sobre a importancia desse trabalho, a importancia do empenho e desempenho de

cada aluno, e ainda, refletir sobre os pontos em que precisdvamos melhorar.
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Os alunos aceitaram bem esta proposta, bem como a prépria escola, lancando
projecdes positivas sobre si e deixando claro que a equipe estava trilhando o caminho certo.
Os pais dos alunos das turmas dos 9° anos também sinalizavam de forma muito otimista
a realizacdo desta agdo, e relatavam a animacgdo dos filhos quando de posse do caderno de

simulados.

O fato é que o trabalho era de natureza intensa. Havia uma sequéncia de tarefas e ao
vermos a motivacdo dos agentes envolvidos, nossa acao era retroalimentada, e desse modo,
o Projeto Simulados favoreceu a acdo didatico-pedagogica nos eixos da leitura, da andlise e

da reflexdo rumo a qualidade do ensino e da aprendizagem em Lingua Portuguesa.

CONSIDERACOES FINAIS

Legitimada pela a anuéncia da Secretaria Municipal de Educacao - SEMEDUC, no
periodo de 2015, a Coordenacdo de Lingua Portuguesa experienciou uma agao complexa:
a efetivagdo de um sistema de avaliacao interna, realizada por meio do projeto Simulados

que concorreu para uma intervencdo pedagogica.

A acao foi pioneira no universo da educacdo municipal, conseguindo mobilizar
toda a rede de ensino, abrindo perspectivas positivas no ambito escolar. O projeto foi de
grande valia, porque conseguiu envolver de forma significativa professores, alunos, gestores

escolares e pais no ambito do processo ensino e aprendizagem.

Durante o periodo de execucdo, observamos a evolugdo cognitiva dos alunos, sua
empolgacao na atividade, concorrendo para a melhoria da aprendizagem. A acdo serviu
como instrumento de motivacao para o trabalho docente, e também como espago de escuta
e de reflexdo, em que os professores abragaram o protejo certificando e reconhecendo sua

importancia.

A equipe da Coordenacdo Pedagégica de Area de Lingua Portuguesa se sentiu ex-
tremamente acolhida diante de todo processo, pois a agdo de monitoramento desse trabalho
junto as escolas atestou a sua validade, tendo em vista as devolutivas de alunos, professores

e gestores escolares.

Um ponto a se considerar, como de extrema relevancia, foi a adesao dos alunos nessa
acdo. Os estudantes eram intensamente provocados, estimulados por todos os agentes edu-
cacionais para corresponder de modo positivo a essa demanda, o que envolveu sentimentos
de autoestima, ajudando-os a mobilizar perspectivas positivas em relacdo a importancia da

escola e do reconhecimento para sua pratica social.

224




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

REFERENCIAS

CLANDININ, D. Jean. CONELLY, F. Michael. Pesquisa narrativa: experiéncias e historia
na pesquisa qualitativa. Traducdo: Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacao de Professores
ILEEL/UFU. Uberlandia: EDUFU, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Pau-
lo: Paz e Terra, 2001.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacao mito e desafio: uma perspectiva construtivista. 12° ed.
Porto Alegre: Educacao e Realidade, 1993.

MARCUSCHI, Luiz Antoénio. Producao textual, andlise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Paréabola Editorial, 2008.

SAVIANI, D. Escola e Democracia. Edi¢ao com emorativa. Campinas, SP: Autores Associa-
dos, 2008.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. 10* ed. Campinas: Au-
tores Associados, 2008.

225




CAPITULO 23

LEITURA LITERARIA NA BIBLIOTECA ESCOLAR

Maria do Socorro Carvalho

“A escola que pretenda investir na leitura como ato verdadeiramente cultural nao
pode ignorar a importancia de uma biblioteca aberta, interativa, espaco livre para a
expressao genuina da crianga e do jovem” (Maria da Conceicao Carvalho).
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1. INTRODUCAO

Oteor desse texto é refletir sobre a minha pratica pedagogica como professora
formadora. Ao longo dos meus 63 anos de idade, convivi com a leitura desde
que abri os olhos para a minha familia. Retirantes da seca, cearenses que vieram pelas
estradas e veredas empoeiradas, a pé, conduzindo suas familias compostas por velhos,
adultos e muitas criancas. Quando nasci, meu avd contava as histérias da sua terra, do
seu povo. Para mim, que ouvia encantada, parecia um livro aberto. Desde cedo, apaixonei-
-me por Bibliotecas. L4 estudei para as atividades escolares, lia romances, poesias, e vivia
algumas felicidades organizando os livros nas prateleiras. Hoje, aos 39 anos de magistério,
em salas de aula, agradeco a Deus por ter me agraciado com esse dom e paciéncia para

cumprir essa missao.

Discorro agora sobre o Curso de Formagdo em Biblioteca Escolar, o qual me foi
designado a organiza-lo. O objetivo era subsidiar o profissional que se encarregaria de
gerenciar o trabalho nas bibliotecas das escolas ptblicas estaduais e municipais, oferecendo
suporte tedrico para que pudessem tratar o produto de trabalho com a devida correcao e
desenvolver projetos e atividades que fossem capazes de otimizar a frequéncia do alunado

na biblioteca ou na Sala de leitura.

E por intermédio desse funcionario, com a devida formagao, que se espera uma
mudanca, um progresso no funcionamento e incentivo a leitura e ao uso adequado dos
livros da biblioteca. Este curso contemplou uma carga-horéria apropriada, 60h, para o aper-
feicoamento de quem esta em atividade e lida com a realidade abordada. Posso dizer que

foi um incentivo para o aluno que se habilitou nessa empreitada.

Reconhecemos que ndo é possivel um funcionario publico, no desvio de sua fungao
verdadeira, ocupar com dedicacdo e entusiasmo uma funcdo tdo importante para a vida
escolar. Nesse interim, a formacao surge como um investimento em metodologias que
consigam atrair e cativar a comunidade escolar, de forma natural, a partir da dinamizagao
do seu ambiente e implantacdo de novas atividades culturais relacionadas a esse espago
esquecido, as vezes, ou até mesmo inexistente nas escolas. Intenta-se, cada vez mais,
promover na biblioteca um espaco ativo no processo de busca e construcao do saber, por
meio da leitura, trazendo a comunidade escolar para este espaco e utilizando-o de forma

significativa e enriquecedora do processo de ensino e aprendizagem na escola.

O que justifica essa proposta de trabalho sdo o apoio e o aprimoramento da atuagao

dos profissionais que desempenham fungdes na biblioteca escolar, que, na sua maioria,
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nao tem uma formagado adequada para contribuir com o crescimento e transformagao do
ambiente escolar. Por isso, se constitui como uma agao importante no desenvolvimento da
aprendizagem dos discentes. Portanto, a qualificacdo desses profissionais se faz necessaria,
haja vista sua importancia no desenvolvimento de atividades e projetos voltados ao uso
da biblioteca como espaco de produgao de conhecimentos e praticas interdisciplinares de
leitura. O objetivo geral consiste em promover a qualificagdo e o conhecimento necessario
aos profissionais que atuam na biblioteca escolar, bem como o funcionamento da biblioteca,

do acervo, tendo como elemento norteador o processo pedagoégico da escola.

Durante o curso, foram lidos textos teéricos sobre leitura (Freire, 2001), Colomer
(2007), Moraes et al. (2013), dentre outros que tratam de assuntos possiveis de aproximagodes
interdisciplinares e intertextuais, como poesias, contos, romances de cordel - o que possibi-
litou ao participante o acesso aos géneros literarios, para que pudessem pesquisar e escolher

o que queriam ler.

O Curso de Biblioteca Escolar foi elaborado para atender uma clientela muito especial.
Sado profissionais que lidam com a meméria intelectual do pais; sdo pessoas guardadoras e
incentivadoras do saber adquirido nos livros - objetos que, guardados ou amontoados, ndo
tém utilidade. Por isso, preparamos uma programacao de contetdos que ajudaram esse
profissional a ativar e disseminar a leitura dos livros que estavam sob sua responsabilidade.
Era uma forma de tornar esse acervo vivo, falando, andando, de mao em mao. Buscamos
cumprir o objetivo principal que era promover a qualificagdo e o conhecimento necessario

aos profissionais de educacao que atuam na biblioteca escolar e cuidam do acervo.

O curso iniciou no dia 22/08/2018, com 18 alunos que permaneceram até a
culminancia. Foi estruturado para ser realizado uma vez por semana, na quarta-fei-
ra. Contamos com o material necessario, o minimo fornecido pelo Centro de Formagao
Antonino Freire: uma pasta, caderno, lapis, caneta, borracha e apontador. O curso nao é
biblioteconomia, é uma atualiza¢do para o funcionario ptublico, que por alguma necessidade

vai parar na biblioteca da escola.

Convidamos, para enriquecer as aulas do curso, professoras para ministrarem
as seguintes palestras sobre os temas da programacdo, como: Bibliotecdrio: formacio
e habilidades, pela professora e bibliotecaria Eliana Candeira Valois; O espaco fisico da
biblioteca, com a Professora Solange Hiller; Preservacdo do acervo da Biblioteca, com a
Professora Mestra Hérica Regina Vieira Santos, as quais contribuiram grandemente trans-

mitindo esses conhecimentos e suas experiéncias.
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O restante da programacao foi ministrado pela professora organizadora, que sou eu
Maria do Socorro Carvalho, que o fiz com muito gosto. Falar de leitura, do ato de ler, nos
proporciona uma experiéncia incrivel, principalmente quando se trata de leitura literaria.
Tudo isso para se chegar a uma conclusdo: de que é preciso o habito da leitura na vida do
bibliotecario ou do profissional que trabalha na biblioteca. E preciso usar o espago para

otimizar a leitura no dia a dia dos docentes e discentes que frequentam a biblioteca.

O curso tinha a seguinte EMENTA: A importancia do ato de ler e a leitura literaria na
escola; Leitura individual e leitura com o outro; Géneros textuais na biblioteca; A leitura na
biblioteca; O trabalho do bibliotecdrio; O espaco fisico da biblioteca; Preservacao do acervo
da Biblioteca; O bibliotecario e as relacdes com a equipe pedagégica da escola; Biblioteca e
Educagdo; Leitura Inclusiva na biblioteca; Projeto de intervencdo. Os temas foram selecio-
nados a partir da necessidade do funcionario que atua na biblioteca, e ndo tem um curso de

biblioteconomia.

2. RELATO DE EXPERIENCIAS

Iniciamos o primeiro encontro com a leitura do texto A importancia do ato de ler, de
Paulo Freire, principalmente quando diz “A leitura do mundo precede a leitura da palavra,
dai a posterior leitura ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela. Linguagem
e realidade se prendem dinamicamente” (Freire, 2001, p. 11). A leitura gerou um grande
debate, numa turma mista, com alunos professores, jornalistas, psicélogas, pedagogas,
estudantes universitarios e do Ensino Médio. Esse momento foi muito importante porque
permitiu ao cursista descobrir a importancia da sua prépria historia, pois, ao contar alguma
passagem da sua infancia, da sua histéria de leitura, emociona-se ao refletir e relacionar
passado e presente. O profissional que se prepara para assumir o cotidiano de uma biblioteca
escolar é preciso ser leitor, andar entre as estantes, conhecer seus moradores, os autores e

sua funcdo naquele lugar.

Priorizamos estudar os géneros textuais, pois facilitava a identificacdo do livro
procurado pelo aluno. Na ocasido, improvisamos uma prateleira com varios livros, dentre
eles poesia, romances, contos, cronicas, cordéis, contos infantojuvenis, contos de fadas. Apoés
inserir esses alunos no universo dessa pequena biblioteca, através dos contetidos em estudo,
sobre a leitura, em busca dos conhecimentos, foi desenvolvido um pequeno projeto para

uma atividade na biblioteca do préprio local promotor desse curso, o Centro de Formacao

Antonino Freire.

229




Ana Célia P. Damasceno, Francigelda Ribeiro, Franc-Lane S. C. do Nascimento (Orgs.)

Escolheram ler o romance de cordel O romance de Jodo besta e a jia da lagoa, de Francisco
Sales de Aréda, foi uma leitura prazerosa, pois trouxe um debate sobre a aproximagao
tematica abordada no cordel e nos contos de fada, contos populares. “O encantamento tem
sido um dos pontos fortes para prender a atengdo do ouvinte/leitor, pois esta presente
nas histérias criadas pelo imaginédrio popular” (Carvalho, 2021, p. 356), os ouvintes tém
uma ideia da histéria narrada, dai a vontade de participar dela, tecendo interpretagdes,
julgamentos, comparacdes entre personagens, os lugares e o tempo. Discutimos, a partir
do personagem Jodo Besta, a ingenuidade humana, a esperteza, a maldade, o fantastico,
situagdes impossiveis tornando-se verdade; tudo é possivel nas narrativas populares,

passadas de geragdo em geracao.

Sabemos que a permanéncia do aluno numa biblioteca consiste em buscar um
contetido tedrico de alguma disciplina. Raramente procura um livro paradidatico. Nesse
momento da discussao em classe, sugerimos que o grupo fizesse um painel expositivo, com
um livro ou dois expostos e frases que chamassem a atengcdo do aluno. Eles se sentiram
atraidos e folhearam os livros, e perguntaram se podiam retirar do painel para ler. Incentivar
a leitura era o objetivo dessa atividade, para que os alunos adquirissem o hébito da leitura
na escola, e pudessem escolher entre um conjunto de obras, como diz Colomer (2007, p. 41):
“Se a literatura ja esta presente e se chega a um certo grau de conciliacdo entre a atividade
de leitura e os saberes implicados no processo interpretativo, deve-se decidir, na sequéncia,

a melhor forma de conseguir que essa leitura escolar seja produtiva para o leitor”.

A atividade desenvolvida para culmindncia do curso foi um Projeto Poesia na
Biblioteca, a qual determinamos varias fungdes, na intencdo de tornar essa biblioteca
viva, como parte importante da escola. A intengdo era movimentar o ambiente dos livros
silenciosos e fazé-los falantes, andantes, interagindo com a escola. Assim diz Fabiano Moraes
(et al, 2013, p. 20):

Acreditamos em uma biblioteca escolar que estimule o questionamento, que permita
a busca e o encontro com a adversidade de sentidos que nos afeta permanentemente,
que estimule nos sujeitos praticantes nela presentes o desenvolvimento da criticidade
a partir das diferentes vozes e da pluralidade de pontos de vista existentes.

A dinamica esperada na biblioteca é a de interacdo constante entre os leitores e os
livros. O bibliotecario ou alguém que esta determinado a cuidar daquele acervo porta-se
como mediador. Leva o leitor ao livro. Sdo as vozes que quebram o siléncio, que levam este

leitor aos questionamentos. As fungdes da biblioteca podem apresentar-se de varias formas.

Vamos descrever como iniciamos a atividade: fizemos cartazes, folders e convites.

Ap6s a escritura do Projeto, a turma organizou um evento chamado Poesia na Biblioteca, de
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valorizacao da poesia e dos poetas piauienses, como Da Costa e Silva, H. Dobal, Jodo Ferry,

Mario Faustino, Oliveira Neto, dentre outros. Um poema do poeta portugués Fernando

Pessoa foi recitado pela profissional responsavel pela biblioteca Joao Luis Ferreira, Vania

Xavier, em atividade, no Centro de Formag¢ao Antonino Freire.

Nas paredes da biblioteca foram expostos painéis com os poemas num quadro

intitulado A biblioteca homenageia. Trouxe como ilustragdo os poemas:

GLEBA DE AUSENTES (De O Tempo Consequente, 1966)

Onde serdo as rogas planta-se primeiro

o fogo. E em cinza as chamas

vao turvando o céu

de uma cidade ardente.

Ardemos no peso da tarde

com a cinza do sol nos campos do verao.
Desde muitos avés o fumo das queimadas
vamos repetindo. Ficamos enfim

na cidade sem ventanas transplantados

e saltando os aceiros s6 em nés lavramos

a chama vagarosa que nos consome.

E um poema de H. Dobal, um poeta contemporaneo, que representou sua cultura,

seu povo, os sentimentos universais.

Outro autor homenageado foi Oliveira Neto, do seu livro [caro, publicado em 1951,

obra rara da literatura piauiense. Teve seus poemas destacados, inclusive o que se apresenta:

O PARNAIBA

Aguas turvas, imenso, vagaroso,

O Parnaiba desce para o mar.

Qual um molusco, lerdo, preguicoso,
Parece sem vontade de chegar!
Sereno, vai andando, majestoso,

O aguaceiro barrento a deslizar...

E nas margens um bando vaporoso

De garcas cor de neve a esvoagar...
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O velho Parnaiba dos poetas!

O progresso mudou o teu destino

E te deu novas e importantes metas!

Es portador de um mundo de esperangas...
E o povo do Nordeste canta o hino

Do sonhado futuro de bonangas...

(Oliveira Neto. Icaro, 1951)

Trata-se de um soneto, em que o eu lirico homenageia o rio Parnaiba, que margeia e
separa o Piaui do Maranhdo. E cantado por muitos poetas pela sua beleza e utilidade para a
populacdo. Nessa data, ainda podia-se dizer que era navegavel, mesmo assim se percebe o
tom pessimista. Muitos outros poetas e prosadores foram lembrados no recital organizado

pela turma.

Outra atividade implementada na biblioteca foi A biblioteca presenteia. Numa
mesa, foram colocadas varias colecdes de livros para presentearem os alunos. Cada um
pegou o seu presente. Apresentamos a palestrante do dia, a Poeta cordelista Josefina
Ferreira Gomes, que falou sobre Poesia de Cordel e Recital, contando com a participagao
dos presentes. As atividades de sala de aula encerraram-se no dia 28/11/2018. O evento
aconteceu no dia 05/12/2018, das 09h as 12h. Na ocasiao, os cursistas receberam seus certi-

ficados, com 60horas/aula, e houve sorteio de livros doados por professores e alunos.

A turma ficou muito animada e agradecida. Em relacdo ao Curso de Biblioteca
Escolar, acharam que foi de grande importancia para a formacdo deles, pois constava na
programacao do curso conteidos que estavam relacionados a leitura, a livros infantis,
leitura de contos, de poesias e do material tedrico sobre biblioteca e a atividade desenvol-
vida na mesma. As leituras ocorreram seguidas de debates, sobre os textos, as opinides,
os confrontos e as sugestoes. Elogiaram a professora do curso bem como as professoras e
professor convidados. Na minha opinido, trata-se de um curso necessario a comunidade

técnica do servico publico estadual e municipal.
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3 CONCLUSAO

O curso foi concluido e todos os propositos cumpridos. Constatamos que a
necessidade existe e sempre existird nesse setor publico. As escolas tendem a encerrar as
bibliotecas, por falta de espaco, ou por falta de livros adequados ao nivel escolar, e, princi-
palmente, por falta de uma politica governamental que admita os profissionais formados

em Biblioteconomia.

Tive a oportunidade de ouvir, de alguns cursistas que cuidavam de biblioteca
escolar, o quanto era dificil passar uma manha ou uma tarde olhando os estudantes entrarem
e sairem da biblioteca, pois ndo sabiam lidar com a situagao. Outras, a escola ndo dispunha

de espaco e os livros ficavam empilhados na coordenacao, nas salas ou num depésito.

Mas creio que valeu a pena elaborar esse curso e incentivar uma mudanga na

mentalidade dos profissionais cursistas.
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1 INTRODUCAO

m primeiro lugar, torna-se imperioso evidenciar um dos pontos chaves para o
estudo da LIBRAS, do desenvolvimento desse projeto, em diferentes versoes e

de suas respectivas disseminagoes.

A autora deste relato sempre sentiu vontade de conhecer a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS, para poder saber se comunicar com a pessoa surda. Essa necessidade de
conhecer a Lingua de Sinais era sempre despertada, especialmente quando, em alguns
eventos educacionais, eram entregues alguns informes e dentre eles, o alfabeto em LIBRAS.
Especialmente pelo fato de se perceber que embora o contexto atual aponte avangos, la-
mentavelmente, ainda é uma minoria linguistica que domina esse idioma, que consegue
dialogar com a pessoa surda. E que em muitos eventos, ou s6 a familia do surdo, ou os
intérpretes utilizam a LIBRAS no didlogo com a pessoa surda. (O surdo fica como se fosse
um estrangeiro dentro do préprio pais). Mas, um dos maiores incentivos foi quando em 2009,
uma aluna que também era concludente do curso de Direito, na vizinha capital do Piaui e
que fazia o curso de Letras- Departamento de Letras no Campus de Caxias, apresentou uma
tematica sobre a LIBRAS e na época, os professores do Departamento ainda ndo conheciam
bem a LIBRAS, nao na totalidade do quadro docente. Isto é, ndo havia o dominio por inteiro

da Lingua de Sinais no quadro docente do Departamento de Letras.

Para que o fato desse pouco conhecimento com a LIBRAS nado impedisse que a
aluna fizesse a sua monografia na teméatica escolhida, buscou-se interagir com instituicoes
como a Unidade Regional de Educagdo -URE, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcio-
nais - APAE, Associacao de Surdos de Caxias - ASC, nas quais ha profissionais - professores
que trabalham com a LIBRAS e a Lingua Portuguesa, oral e escrita - TILS e intérpretes. -
Fazendo assim um trabalho colaborativo, com profissionais especialistas e de pesquisa de

campo e entrevistas, com docentes intérpretes.

Tudo isso, reflete a preocupagdo de se levar em consideragao o direito linguistico do
surdo, propostos por Gomes de Matos (1984), citados por Lucinda Ferreira Brito, na Obra
Integracdo Social e Integracdo de surdos (1996: 79-81), que em seu manifesto, problematiza
17 questdes que devem ser respeitadas pelos sujeitos ouvintes, abaixo elencadas para exem-

plificar o documento.

1. Direito a igualdade linguistica. O surdo tem direito a ser tratado linguisticamente
com respeito e em condi¢des de igualdade.

2. Direito a aquisicao da linguagem. O surdo tem direito a adquirir sua lingua
materna, a lingua de sinais, mesmo que essa ndo seja a lingua de

seus pais.
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3. Direito de aprendizagem da lingua materna. Todo surdo tem direito a ser
alfabetizado em tempo hébil e de se desenvolver linguisticamente, segundo
preconizado pela educagdo permanente.

4. Direito ao uso da lingua materna. O surdo tem direito de usar sua lingua materna
em carater permanente.

5. Direito a fazer opgdes linguisticas. O surdo tem o direito de optar por uma lingua
oral ou de sinais segundo suas necessidades comunicativas.

6. Direito a preservagdo e a defesa da lingua materna. Como minoria linguistica, os
surdos tém o direito de preservar e defender o uso da lingua materna.

7. Direito ao enriquecimento e a valorizacao da lingua materna. Todo surdo tem
direito de contribuir com o acervo lexical da lingua materna e de valoriza-la como
instrumento de comunicacdo nos planos local (municipal, estadual, regional,
nacional) e internacional.

8. Direito a aquisi¢do/aprendizagem de uma segunda lingua. Todo surdo, apds sua
escolarizacao inicial em lingua de sinais, tem o direito de aprender uma ou mais
linguas (além da materna).

9. Direito a compreensao e a producao plenas. O surdo tem direito de usar a lingua
que mais lhe convier, oral ou de sinais, no intuito de compreender seu interlocutor
e de se fazer entender por ele. No caso do uso da lingua oral, o surdo tem direito
de cometer lapsos, de se autocorrigir, de empenhar-se a fim de ser claro, preciso e
relevante. O mesmo deve valer para a lingua de sinais.

10. Direito de receber tratamento especializado para distirbios da comunicacgao.
Todo surdo tem o direito de reivindicar e de receber tratamento especializado para
a aquisi¢do de uma lingua oral [se assim desejar].

11. Direito linguistico da crianca surda. Direito de ser “compreendida” pelos pais;
direito de receber dos pais dados linguisticos necessarios para seu desenvolvimento
linguistico inicial (no periodo de aquisi¢do da lingua materna). No caso de os
pais serem ouvintes, estes devem dar aos filhos surdos a possibilidade de mutua
compreensdo, aprendendo, tdo logo descubram a surdez dos filhos, a lingua de
sinais.

12. Direito linguistico dos pais de criangas surdas. Direito de aprender e usar sem
opressao a lingua de sinais, canal natural de comunicacao para o filho surdo, para
que possa comunicar-se com ele na vida didria e no periodo em que a interagdo pais
e filhos se faz necessaria para a crianga.

13. Direito linguistico do surdo aprendiz da lingua oral. Direito de

“errar” oralmente ou por escrito sem ser punido, humilhado, por op¢oes linguisticas
inadequadas; direito de ser sensibilizado contra os preconceitos e discriminagdes de
natureza linguistica (ou sociolinguistica).

14. Direito do professor surdo e de surdos. Direito de receber formacao sobre a
natureza da lingua de sinais, sua estrutura e seus usos e de ensinar nessa lingua,
meio mais natural de comunicacdo com e/ou entre os surdos.

15. Direito linguistico do surdo como individuo bilingue. Direito de mudar de uma
lingua para outra de acordo com a situagdo que se lhe apresente, desde que assegure
a compreensdo da mensagem pelo ouvinte.

16. Direito linguistico do surdo como conferencista. Direito de proferir palestras na
lingua de sinais, fazendo-se compreender e contando, para isso, com intérpretes
ouvintes que dominem sua lingua de sinais e a lingua oral oficial da situacao de um
congresso, por exemplo.

17. Direito linguistico do surdo de se comunicar com outros surdos.

Direito de usar a lingua de sinais para se integrar com os outros surdos. Primeiro
passo para uma integracdo na sociedade como um todo (Britto, 1996, p. 79-81.
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Enfim, o contato mais de perto com a LIBRAS impulsionou, a que se desse continui-
dade e paralelamente, nessa incursao, a inscrigdo no curso oferecido pelo Instituto Athenas,
através do Colégio Dom Bosco (Sao Luis - MA) e com professores vindo a Caxias ministrar
o curso de Especializacdo em LIBRAS, realizado aos sdbados, no prédio do antigo Colégio
Caxiense. Curso muito proveitoso e que rendeu éxito no projeto de conclusdo de curso da
pos-graduacao mencionada, que esse TCC, por sua vez, foi adaptado, submetido posterior-
mente ao programa PIBEX/PROEXAE/UEMA, renovado e premiado por mais de cinco
vezes (5%, 6% 79, 8% e 9%) Jornada de Extensao da UEMA - JOEX, durante 11 anos em que

através desse evento, esse projeto foi desenvolvido, divulgado.

2 DESENVOLVIMENTO

Através desse trabalho voltado para a inclusdo, propagacao sobre a importancia
do conhecimento sobre a Lingua de Sinais, a sinalizacdo em LIBRAS, de acessibilidade, e
principalmente para o bilinguismo, em sua primeira versdo foi intitulado: “Disseminagao
da LIBRAS e sua contribuicdo no trabalho docente, com discente surdo e ouvinte, no Ensino

Fundamental da escola ptblica de Caxias”.

Considerou-se oportuno, comecar a disseminacdo e paralelamente aos trabalhos de
divulgacao em escolas, pela prépria sede institucional - UEMA, Prédio, com localizagdo e
endereco na Praca Duque de Caxias, Morro do Alecrim, de onde foi produzido e consequen-
temente de onde se originou o projeto, o entdo, Centro de Estudos Superiores de Caxias -
CESC/UEMA, atual Campus de Caxias.

A ideia seria sinalizar todo o prédio universitario, com seus Departamentos e assim,
foi iniciado esse trabalho de sinalizagdo e acolhimento para recepcionar a pessoa surda na

comunidade universitaria.

Ao visitar os principais setores do Campus de Caxias, percebe-se de imediato,

condicoes de acessibilidade e de respeito também pela pessoa com identidade surda.

Considerou-se, portanto, ter sido fundamental uma politica linguistica de educagao
bilingue, pioneira, pela sinalizacdo com placas em aluminio, posto que bem mais duradouras,
para personalizar cada departamento, setores de maior fluxo de pessoas, tais como: escola-
ridade, auditoério, protocolo, biblioteca, departamentos e o anexo do Campus em Caxias, o

prédio de medicina e enfermagem.

Faz-se mister reconhecer, no entanto, que embora tenham sido confeccionadas

varias placas e a cada versdo do projeto, fossem acrescentadas novas placas na Instituicao,

237




Ana Célia P. Damasceno, Francigelda Ribeiro, Franc-Lane S. C. do Nascimento (Orgs.)

pode-se afirmar que elas nao foram suficientes para cobrir toda a estrutura fisica dos setores,
haja vista o fato de terem sido construidos novos laboratérios, novas salas para atendimento
departamentais, novos pavilhdes e mais salas de aula no referido Centro. Além disso, as

placas ficaram mais caras, o que exige mais recursos e novas parcerias.

Mas, deve-se ressaltar que a experiéncia tida com a disseminacao da LIBRAS e
através do projeto e do qual varios bolsistas em diferentes anos, puderam participar foi
verdadeiramente um trabalho frutifero, e simultaneamente, gratificante, pois todos esses
alunos eram inseridos no mundo da LIBRAS, adquirindo assim, conhecimento basico,
porém, necessario e essa acao foi tao reconhecida a ponto de em quase todos os eventos

uemianos, os bolsistas terem sido premiados quando faziam a exposigao cientifica na JOEX.

Durante o inicio e na execucdo do projeto em Caxias, optou-se em primeiro lugar,
visitar, articular com os gestores, com a direcdo escolar para que se pudesse atuar em escolas
da rede publica estadual, a exemplo de uma delas, a do Joao Lisboa. Nessa escola, desenvol-
veu-se uma ac¢ao que se denominou: “A LIBRAS vai a praga”. Nessa atividade, ap6s oficinas
em salas de aula da UEMA, quando da etapa de preparacao inicial do estagio supervisio-
nado, com orientador e bolsista do projeto, foram feitas oficinas com alunas estagiarias que
ap0s estudarem, receberem aulas de LIBRAS, praticaram determinados contetdos dalingua
de sinais, partiam para a escola-campo, para ministrar também aulas de LIBRAS, junto a
turma da disciplina de portugués em que estavam estagiando e preparavam as criancas,

desenvolvendo com elas novas e respectivas oficinas com a lingua de sinais.

Posteriormente, logo apds a preparacao dos alunos em suas escolas, a dltima etapa
dos trabalhos ocorreu com a participagao dos pais e responsaveis. Os alunos, acompanhados
pelos professores das turmas, pais, estagiarios, bolsista e professor orientador do projeto e
da disciplina de estagio, realizaram a experiéncia de aplicar o aprendizado sobre a lingua
de sinais, levando para a comunidade, indo onde o povo estd, e, portanto, realizando a

extensao.

Desse modo, a culminancia das oficinas recebidas em salas de aula da escola
“Jodo Lisboa”, resultou de os alunos enquanto agentes multiplicadores do conhecimento
produzido, em plena praga Gongalves Dias”, (escolhida pela sua localizacdo e grande mo-
vimentacao), disseminar varios e necessarios sinais da LIBRAS, para uma experiéncia de
levar a LIBRAS e provocar interesse em conhece-la, e de também estabelecer uma possivel

comunicacdo com os transeuntes e funciondrios das lojas do centro da cidade, que junto da

comunidade local, paravam para assistir as criangas. Assuntos do cotidiano por meio da
LIBRAS.
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Assim, foram feitas as oficinas acima descritas, sobre varios conhecimentos basicos
da LIBRAS, tais como: alfabeto manual, os cumprimentos, os dias da semana, meses do
ano, as cores, nomes de animais dentre outros. Sobre o primeiro, a observacdo, o cuidado
de informar que o alfabeto manual é composto por 27 formatos (contando o grafema ¢ (con-
figuracdo de mao da letra c com movimento trémulo), ressaltando-se, que cada formato da
mao, ao soletrar a letra, corresponde a uma letra do alfabeto brasileiro e por ser de fato uma
convencao, ele se configura de forma especifica nas linguas de sinais de cada pais. Ha de se

esclarecer ainda, que em alguns deles, como no caso do britanico é feito com as duas maos.

No caso do alfabeto para a identidade surda-cega, vale lembrar, também, que
sdo utilizadas ambas as maos. Assim, os assuntos selecionados para a iniciacdo e que sao
importantes para quem estuda uma nova lingua, tudo isso, com didlogos descontraidos e
algumas atividades dinamicas para que fossem desvelados os sinais, as datilologias foram

trabalhadas, apresentadas.

Além dos contetdos imprescindiveis como a configuracdo de maos, convém
ressaltar, que as oficinas se tornaram ferramentas indispensaveis no aprendizado bilingue,
especialmente, pelo fato de além do momento de descontracao, que eram possibilitados em
sua execugdo, em que os contetidos conceituais se uniam aos procedimentais e culminavam
na prixis, resultaram de forma altamente eficaz durante o processo ensino- aprendizagem,

pela rapidez com que os conhecimentos foram processados.

Fazendo retrospectiva, basta dizer que em 2015, embarcou-se em uma jornada de
descoberta e disseminagao da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) através do projeto “Dis-
seminando com a LIBRASJ...]”. Enfatiza-se desse modo, que este projeto, que partiu de
uma iniciativa maior, a de adquirir o conhecimento da LIBRAS e de sua difusdo, foi uma

experiéncia enriquecedora e transformadora.

A Missao foi iniciada com o propésito de tornar a LIBRAS mais acessivel e presente
na comunidade educacional caxiense, especialmente nas escolas e universidades. Para isso,
ao longo do processo, mergulhou-se de forma densa, com imersao nao apenas na linguagem

visual e gestual, mas também na cultura e na identidade surda.

Uma das etapas apices do projeto foi a sinalizagdo de espagos importantes, como
os prédios e departamentos da Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) Campus de
Caxias, com placas em LIBRAS. Essas placas ndo apenas promoveram a acessibilidade,

mas também simbolizaram o compromisso uemiano docente e discente, com a inclusdo e o

respeito a diversidade.
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Durante as agdes foi realizada a apresentacdo do projeto “Disseminando com a
LIBRAS” no IFMA, em Caxias - MA. Esses momentos foram essenciais para compartilhar o
projeto, seus objetivos e os resultados da experiéncia com a comunidade académica e além
dela. Contou-se com a participagdo especial do bolsista Lucas e do voluntario Oriel, que

contribuiram significativamente para o sucesso dessa apresentagao.

No evento do IFMA, a orientadora do projeto, profa. Dra. Erlinda Maria Bittencourt
e o coordenador do Curso de Direito - na ocasido, (2015) prof, Me. Anderson Pinto, ambos
exibiram as réplicas das placas que foram criadas para o projeto em pauta, como mostra a
imagem 1. Este momento foi uma oportunidade valiosa para compartilhar os objetivos e os
resultados do projeto, disseminando-o com a comunidade académica da instituicao e parti-

cipantes inscritos para o evento.

Imagem 1

O espaco contava também, no stand, com o banner do projeto que representava o
compromisso com a inclusao e acessibilidade para a comunidade surda. Além disso, as
placas que sinalizavam acessibilidade e inclusdo da comunidade surda foram expostas,
destacando o esforgco continuo para se criar um ambiente educacional, mais inclusivo e

acolhedor.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este relato de experiéncia com a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) representa
uma jornada de descoberta, aprendizado e compromisso com a inclusdo e acessibilidade

para com a comunidade surda.

Ao longo dos anos, o projeto “Disseminando com a LIBRASJ...]” empreendeu
esforgos incansaveis para promover o conhecimento e a difusdo dessa linguagem vital que é
a LIBRAS, sua divulgacdo atingiu um namero muito maior de pessoas que o previsto. Mais
que isso, ha resultados de ex-aluno bolsista que teve contato com o projeto quando fazia
um outro curso na UEMA, a aluna demostrou total interesse em participar desse trabalho,

teve oportunidade de ser bolsista do Curso de Letras e apds formatura, fez também o Curso

240




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

Letras, com Especializagdo em LIBRAS e atualmente é professora do Departamento de
Letras. De igual modo, outros ex-alunos bolsistas, que estimulados pela Lingua Brasileira
de Sinais buscaram especializar-se, foram aprovados em concursos publicos para tradutor
de LIBRAS, por tudo isso, para que essas iniciativas de inclusdo, sejam dadas: continuidade,

apoio e valorizacao.

Demodo especial, sempre que forem revitalizados ou criados projetos com a LIBRAS.
Os projetos de Extensao por sua vez, contribuem grandemente para a pesquisa e promovem
o conhecimento com significativa celeridade. Embora o projeto tenha enfrentado desafios
ao longo do caminho, como a limitacdo de recursos e a necessidade de novas parcerias, a
dedicagdo e compromisso com a causa nunca vacilaram. Cada placa de premiagdo, cada
apresentacao do projeto e cada momento compartilhado com a comunidade académica sao
testemunhos do compromisso continuo com a promocao da igualdade de oportunidades na

educacao.

Com esse projeto constatou-se a importancia de continuar o trabalho em prol da
inclusdo e acessibilidade para os surdos. Que este relato de experiéncia inspire outros a
se juntarem a esta iniciativa e jornada continua de bilinguismo para a construcao de um

mundo mais inclusivo e diversificado para todos.

O Brasil é um pais oficialmente bilingue e h& no povo brasileiro intimeros poliglotas,
cidadaos conhecedores de muitos outros idiomas, mas que ainda nao estudaram a LIBRAS.
Espera-se que a LIBRAS também esteja entre os principais idiomas dominados e que haja
também, inameros brasileiros, pelo menos bilingues, por todo o pais, pois a pessoa surda

precisa se comunicar naturalmente.
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1 INTRODUCAO

periodo do renascimento ocorreu entre os séculos XIV e XVI, na Italia, foi
marcado pela transicao do feudalismo para o capitalismo, revolugao comercial,
ocorrida na idade moderna, reforma religiosa, absolutismo politico, bem como a mudanca
de valores, as ideias, as necessidades artisticas, culturais e cientificas da sociedade europeia,
organizagdo do sistema bancario, grandes navegagdes e descobrimentos, o declinio dos
senhores feudais e da igreja. Tais mudancas, modificaram o pensamento do homem que

antes era para Deus e a igreja, agora centra-se no homem e nos problemas do mundo.

Com as novas relagdes sociais, o renascimento surgiu ndo apenas em um movimento
causado por alguns intelectuais, mas com caracteristicas do passado greco-romano classico,
sendo, o homem, a medida de todos as coisas, haja visto. que o renascimento teve formas e

proporcdes da antiguidade romana importantes para a sociedade renascentista.

Com a invencdo da imprensa, nos séculos XV e XVI, surge com a civilizacdo cldssica
um movimento chamado Humanismo, o termo fazia referéncia a Cicero (106-43 a.C) que
descreveu o termo como um estagio elevado de cultura, que honra os homens que a criaram.
Dessa forma, o Humanismo do Renascimento representa uma busca pela perfeigao cultural,
existente na Antiguidade Cléssica greco-romana e havia se perdido no periodo feudal.
Assim, com o Humanismo surge as obras literdrias, bem como, a cultura cldssica como fonte
de inspiragéo nos campos da retérica, mitolégica, estilistica. Epoca também que definiu os
termos da Idade Média e Renascimento, como a Era das trevas, na qual o mundo estaria

ressurgindo, renascendo.

Diante deste contexto, surge o seguinte questionamento: De que forma o Humanismo
contribuiu no Renascimento, para a visao de um no novo mundo? Embora o homem com
uma nova realidade, ndo se tornou descrente em Deus, apenas mudou seu pensamento
diante das coisas do mundo, livre da era medieval, deu margem a novas descobertas e

realizagOes, por meio da racionalidade e a ciéncia, bastante presente no renascimento.

Assim, este trabalho tem por intuito analisar as contribui¢cdes do humanismo no
renascimento, voltada para a percepcdo da mudanga, transformacdes de costumes, das

linguas, e das civilizagdes.

2 AS CONTRIBUICOES DO HUMANISMO NO RENASCIMENTO

A priori, o termo “renascimento” dispde de carga ideoldgica muito presente no

século XIX, responsavel pela transformagao cultural ocorrida na idade média e no inicio da
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idade moderna, visto com o otimismo, por romper com a era medieval, mas resultou também
em guerras religiosas, corrupgdo na igreja e da inquisicdo, afetou a economia europeia, e as

pessoas buscavam nas antigas culturas, respostas para as incertezas do mundo.

O renascimento ocorreu entre os séculos XII e XVI, em que a cultura greco-romana,
possibilita a sociedade da Europa Ocidental, marcas em todas as dreas do conhecimento.
Assim o renascimento foi o periodo com grandes transformacdes na cultura e na sociedade

Europeia.

O movimento humanista teve grande influéncia para esta visdo de novo mundo do
homem, embora apresentado no século XV, lutou desde o século passado, por promover
mudangas nas tradicionais universidades medievais. Esses centros de formacgéao intelectual
e profissional era dominadas pela igreja e dispunha de trés carreiras tradicionais: direito,
medicina e teologia, na qual os alunos aprendiam uma concepgdo estética, hierdrquica e
dogmatica da sociedade, da natureza e das coisas sagradas, de forma a preservar a ordem
feudal. No entanto com as transformagoes neste periodo, houve o declinio do feudalismo,

bem como as atitudes da sociedade no campo sagrado.

O movimento dos Humanistas, visava em mudar os estudos tradicionais, para
estudos humanos, com novas disciplinas, como: a filosofia, a histéria, a matematica e a
eloquéncia, com o intuito de promover uma reforma educacional baseada nos estudos hu-
manisticos, a fim de moldar a cultura inquestionavel da igreja e ampliar a visdo de mundo
dos homens. Os estudos humanos eram indissociaveis da aprendizagem e das linguas
classicas (latim e grego), posteriormente, traduzidas para outras linguas como: arabe,
hebraico e aramaico, centrados nos estudos dos textos da antiguidade classica, excluindo os

textos medievais, para a construcdo da visao de uma nova cultura.

O movimento humanista fazia uma critica cultural, filolégica, histérica centrada
na percepcao de mundo, transformacdo dos costumes, das linguas e das civilizacdes, aos
tedlogos tradicionais por preservar os valores da igreja e cultura medieval, na qual o homem
tinha que aceitar as regras da igreja, como: escolher entre o bem e o mal, indicado pelo clero
para obter uma vida feliz, junto a Cristo. Diferente do pensamento dos humanistas como
afirma Godinho (2012.p.2):

O pensamento medieval postulado e propagado pela Igreja Catdlica pregava a
submissdo do homem a vontade de Deus e a seus intérpretes e representantes na
terra, o clero; uma vida contemplativa, sem instintos e inimiga do prazer mundano.
De acordo com essa concepgao o principal caminho para o acesso ao conhecimento
eram as revelacoes divinas. Ja os artistas renascentistas tinham como fonte de
inspiracao a cultura da Antiguidade Classica greco-latina, buscavam as dimensdes
ideais da figura humana e a representacao fiel da realidade, ndo se contentando
mais em apenas observar a natureza, mas transformando-se em estudiosos e
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procurando imitd-la com precisdo, ressaltando o valor do homem, da crenca em suas
possibilidades e capacidades. Nesse panorama, a individualidade do artista passa
a ser valorizada, em oposicdo ao carater coletivo das obras medievais. (Godinho,
2012, p.2)

Neste sentido, enquanto os teélogos, preocupa-se com as almas e Deus. Os
Humanistas ocupam-se com os problemas dos homens e a natureza, a fim de compreender
seu destino. Os Humanistas destacam que o divino havia em cada homem, o que conduz a
expandir suas forcas e a produzir, responsavel por transformar o mundo em que vive. Os
primeiros humanistas eram formados por um grupo de eruditas, que lutavam por mudancas

nos estudos das universidades.

No decorrer do tempo, outros que apoiavam a critica a cultura tradicional e a
elaboragdo no novo cédigo de valores e comportamentos, voltados para o individuo e em
sua capacidade realizadora, dentre eles: professores ou cientistas, clérigos ou estudantes,
poetas ou artistas plasticos. Estes grupos ndo eram do agrado dos homens e entidades res-
ponséveis por conservar a cultura tradicional, no entanto, os humanistas, atuaram do seio
da igreja, com destaque principalmente na Itdlia, em meio aos papas em geral, a fim de

tornar a igreja um Estado Moderno constituido por intelectuais progressistas.

Diversas obras se destacaram no humanismo, dentre elas: Os Lusiadas, de camoes,
no qual destaca a mitologia, ou textos filos6ficos como ensaios Michel de Montaigne, com
referéncia aos fil6sofos e personagens da antiguidade. Dentre os exemplos estdo; Esculturas,
como Davi e Moises, de Michelangelo, o Nascimento da Vénus, de Sandro Botticelli, ou

pecas teatrais como as tragédias de Shakespeare, influencias da heranca classica.

Para Godinho (2012) a literatura renascentista representou um dever moral, a fim
de alcangar uma moral naturalista, na qual destaca-se o antropocentrismo em oposigdo ao
teocentrismo medieval. Em que o homem busca inspiracdo na natureza, ao considerar as
obras clédssicas, nao somente na imitacdo, mas com aspectos criativos e inovador. Ainda

sobre o renascimento artistico Dauwe (2008, p.41) destaca que:

E dificil estabelecer com precisiao uma data de inicio para o renascimento cultural e

artistico da Europa. Alguns conceitos podem ser usados como pontos de referéncia,
tanto pelas mudangas artisticas que proporcionaram quanto pelas implicacoes
filosoficas que trazem; um deles é o conceito de perspectiva, que foi introduzido na
pintura no século XIV, e que modificou radicalmente a forma de se representar a
realidade. A partir dessa época foi possivel perceber-se uma arte mais preocupada
com as questdes humanas, interessada em representagdes mais realistas e menos
alegoricas dos individuos - o inicio do antropocentrismo renascentista. Por isso,
costuma-se entender que o Renascimento artistico teria acontecido a partir do século
XIV. DAUWE (2008, p.41)

Assim, também a arquitetura renascentista serviu de inspiracdo para diversas obras

arquitetonicas, sob forte influéncia do classicismo e adotou um estilo individual e auténomo.
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Para Godinho (2012) a arqueologia influenciou muito a escultura renascentista, por meio
das escavagdes em Roma que proporcionou o conhecimento de todas as obras primas da

estatuaria greco-romana, tal descoberta resgatou a grandeza da Antiguidade Classica.

Entre os escultores desse periodo destacaram-se Donatella (1386-1466), Lorenzo
Ghiberti (1378-1455), Bernardo Rosselino (1386-1466), Andrea Del Verrochio (1435-1488)
e Michelangelo Buonarroti (1475-1563). O Renascimento teve grande importancia para
formacao do pensamento moderno, na qual a ciéncia e religido passaram por forte transfor-
macoes, com destaque no campo das artes que expressou o pensamento dessas épocas, por

meio das criacdes dos artistas, com o olhar voltado para o humanismo.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O periodo do Renascimento foi marcado por importantes transformagdes sociais,
culturais e cientificas entre os séculos XIV e XVI, ocorridos entre a Idade Média e Idade
Moderna, em que houve o declinio da igreja como detentora do poder e o feudalismo,
dando margem ao homem uma nova perspectiva de olhar o mundo, no qual o homem por
meio do racionalismo, descobriu com os valores da cultura cldssica o antropocentrismo ou

seja, o homem é a medida de todas as coisas; em que tudo podia ser explicado pela razao.

As influéncias do movimento humanista, mudou a cultura tradicional, para os
estudos humanos, também contribuiram para o homem desenvolver o conhecimento em
outras ciéncias, como; a filosofia, a matematica, a histéria, e a eloquéncia, a ruptura do
pensamento medieval e uma nova visao do homem sobre o mundo presentes nas obras
artisticas, bem como a importancia da natureza por despertar o espirito de observacdo do
homem. O Renascimento possibilitou o surgimento de autores importantes como: Copérnico,

Kepler, Da Vinci, Galileu, entre outros.
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S ! SRl
Ativista Cultural, Maria da Paz Costa Lamar (Paizinha)

Natural de Sdo Bento - MA, Maria da Paz Costa Lamar (Paizinha), nasceu em 24
de janeiro de 1947. Com uma vida dedicada a educar e incentivar criancas e jovens, Maria
da Paz, ap6s concluir o magistério, ainda muito jovem, mudou-se para Caxias, onde fixou
residéncia e exerceu a profissao de professora, inicialmente com turmas de educacao infantil
e depois fundamental I, na escola Monsenhor Clévis Vidigal. Ainda na Educacao, Paizinha,
como é conhecida por todos, e tratada carinhosamente pela familia e amigos, atuou também

na Universidade Estadual do Maranhao junto ao Departamento de Educagao.

Graduada em Pedagogia, Maria da Paz construiu uma carreira de destaque, o que
resultou no reconhecimento por sua dedicacado a arte de ensinar na educacdo publica, mas
seu maior destaque e protagonismo foi como produtora cultural. Fundadora da Associacao
Cultural Meu Boi Encanto de Caxias, Paizinha impactou a vida de centenas de jovens

caxienses que foram contemplados com projetos idealizados e executados pela associacdo.

Desde 1991, Maria da Paz enriqueceu a cultura maranhense com o Boi Encanto, que
comecou como um projeto escolar, formado por alunos, mantido por doagdes e muito amor
e afeto da idealizadora. Um sonho de crianga tornou-se compartilhado, o Boizinho cresceu,
a familia que compde esse sonho também e, hoje, Caxias torna-se mais brilhante e alegre em

todo periodo junino.

A escolha por Paizinha, para protagonizar esta entrevista, justifica-se por sua
relevancia na cultura maranhense, como também sua trajetéria como educadora na cidade
de Caxias-MA. Essa producdo visa oportunizar a valorizagdao de seus trabalhos prestados

como também, evidenciar uma histéria de inspiragao, luta, dedicagdao e amor.
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Entrevista:

I.  Professora Paizinha, a senhora tem uma grande contribuicao como educadora na
Rede Puablica de Caxias, sempre incentivando a arte como amante das manifesta-
¢oes culturais. Fale um pouco sobre sua vida escolar profissional e qual influéncia
em sua atuacdo nas atividades culturais?

Meu amor pelo Boi comecou cedo, em Sdo Bento, na baixada maranhense. Eu devia
ter entre sete e dez anos, e todo festejo eu escutava o Boi. Quando dava a noite, eu corria
para a janela e escutava, mas ver eu nunca vi. Era uma magica.

Quando eu me formei e passou um tempo, eu voltei na minha terra, na época de Sao
Jodo. Em frente a casa da minha mae, tinha um colégio paroquial e eles tinham um Boizinho,
Sorriso das Criancas. Pensei comigo, “hoje vejo esse Boizinho”. E quando ele entrou parecia
um furacdo. Eu fiquei toda arrepiada. Nessa época eu ja trabalhava aqui em Caxias, no jar-
dim de infancia, e naquele momento senti um negoécio aqui dentro me dizendo, “é isso que
tu tem que fazer”.

Ao chegar em Caxias, levei a ideia para a escola que eu trabalhava, Clovis Vidigal. E
assim nos fizemos. De forma simples mesmo, s6 com as roupinhas que eles tinham. No se-
gundo ano fizemos uma jaquetinha de cetim, e depois disso o negoécio foi pra frente. Surgiu
o Boi Encanto das Criancas, e foi muito bom fazer isso na escola, com a alegria das criangas.
Mas eles cresceram, entdo virou Encanto de Caxias. Eu poderia ter comegado em outro lu-

gar, mas comecei na escola onde todos abragaram e incentivaram a ideia.

II.  Em casa, no seio familiar, sempre houve incentivo ao universo artistico e cultural
ou a senhora foi pioneira dentro do lar também?

Nao, nunca tive apoio de pai, mde. Meu apoio familiar, no inicio, era apenas da minha
filha, a Cristiane. Quando eu trabalhava no jardim ela ia pra me ajudar a fazer as coisas.
Os outros achavam que era s6 gastar dinheiro, mas eu gastava era o meu. Eu gastava meu

décimo terceiro com nadinha, era sé do Boi. Exclusivo!

Mas hoje meus netos desde pequenos saem no boi, até minha bisneta. Meu marido
também dizia que ndo dava certo. Que isso ndo trazia retorno. Mas eu nunca liguei, segui
meu sonho e hoje estamos aqui.

. Fale de sua afinidade com a cultura maranhense e o impacto desse processo para
fundacao do Boi Encanto de Caxias. Como foi o processo de implantacao? O que a

motivou?
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O que me motivou foi meu amor pela cultura e cada dia esse amor aumenta. Ha poucos
dias o Boizinho chegou 14 em casa e eu senti a mesma emocdo de quando vi pela primeira
vez o Boizinho de Sao Bento. Quando eu era pequena amava os bichinhos do meu pai.
Andava a cavalo, corria atrds de boi. Talvez esse meu amor pelo Boi venha de 14, dessa
lembranga afetiva da infancia. Eu nunca tinha pensado nisso, mas eu acho que tem tudo a

ver. Faz sentido.

Ao ver a felicidade dos meus meninos, o carinho que todos eles tém comigo... eles tomam
bencdo, “benca v6”. Isso pra mim ndo tem pagamento. Os que vao chegando sao bem-
vindos e nossa familia vai aumentando. Com a Fundacdo eles aprendem também. Aqui eles
costuram, aprendem uma profissao e os ajuda a ganhar uma renda extra, pois eles costuram

para outros bois.

IV.  Em sua trajetéria como incentivadora e promotora cultural, a senhora teve impe-

dimentos ou dificuldades por ser uma mulher ocupando esse espago de lideranga?

Nao. Nossa tinica dificuldade era o financeiro. Nao tinhamos transportes, mas
mesmo assim fomos pioneiros. Fomos o primeiro Boi a ser introduzido nas escolas. J&
existia o Boi Canério Verde, mas nao era trabalhado em escolas, o nosso foi. A partir
dai, pronto! Fizemos apresentacdes em escolas e isso foi incentivando a criacao de
novos Boizinhos nas escolas. O povo achava bonito uma mulher a frente do Boi.

Meu marido reclamava que eu gastava dinheiro, ndo acompanhava nossas
apresentacdes, mas também nao atrapalhava. A frente sempre foi eu e minha filha.
Quando comecei na escola tive ajuda de quatro professoras do jardim; Ana Paula,
Rosangela, Leonilha e Marciana; tinhamos também ajuda da gestora Edileusa. Nunca
estive sozinha, Gragas a Deus, elas sempre me ajudaram pintando, bordando, e assim
foi indo até o boizinho ficar famoso. Nao me arrependo de nunca ter usado meu dé-

cimo terceiro para comprar uma calcinha.

V. A senhora poderia elencar todos os projetos culturais idealizados pela Associagao?

Sim, tivemos o balezinho. Eu tenho tanta saudade. Toda vez que vejo na televi-
sao me da vontade de chorar. N6s contemplamos muitas criancinhas na Baixinha. Na
época, um vereador nos ajudava com o aluguel. E por meio dessa ajuda conseguimos
iniciar diversas meninas na danga. Fizemos apresentagdes no SESC. Eu fazia a roupa
das meninas, fazia bordado. As criancas ficavam muito felizes e as maes também. Eu

saia pedindo de um pra outro para comprar o que estava faltando, tudo era pedido.
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Eu ndo tinha vergonha. Era uma causa nobre, atendemos 100 criangas naquela época,
mas acabou. O vereador foi embora e ndo tivemos como manter.

Tivemos também o Mix cultural, esse acompanhava o Boi e tinha também ou-
tras dancas, como carimbo, danca do Lili, danca do ventre. Era como uma escolinha
de base para o nosso Boi Encanto. Acabamos porque era muita coisa para adminis-
trar, mas foi bom. Hoje temos umas quatro meninas do Mix cultural que dangam
no Boi e nosso grupo atualmente é composto por setenta pessoas, entre brincantes e

orquestra.

Durante sua trajetéria ha alguma histéria, algum momento especifico que marcou
sua vida?

Todos os momentos que passamos juntos foram marcantes. Tudo em nossa
trajetéria foi emocionante. A montagem do grupo, a descoberta, quando eu soube o
que eu tinha que fazer, tudo é lembrado com muito carinho. Lembro que ja bati perna
demais nessa cidade atrds de patrocinio e eu ndo tenho um pingo de vergonha. Foi

tudo por uma boa causa.

Ao fazer uma retrospectiva de seu trabalho, e observar o grupo dedicado que a se-

nhora formou, qual seu sentimento?

O sentimento é de realizacao, felicidade e de orgulho, orgulho por ter come-
¢ado com um Boi pequeninho, que veio em uma caixa de sapato e que fomos buscar
em um Onibus da Timbira, na rodovidria. Hoje é realizacao, felicidade, vontade de ir
em frente.

Quando vejo todos eles, sentadinhos aqui, eu fico tdo feliz. Aqui ninguém re-
cebe nada pronto. E cada um fazendo o seu, se fez errado, desmancha. Por isso dize-
mos que aqui é o lugar onde sorri e que chora. Sou muito agradecida pelas pessoas
boas que conheci nessa longa caminhada. Cada uma dessas pessoas contribuiram um
pouquinho para que hoje a gente tenha tudo isso que apresentamos em nossa cidade

e na regiao.

Se pudesse dar um conselho a nova geracao sobre o incentivo a cultura e sua rela-

¢do com o bem-estar e alegria, o que diria?

Nao deixe seu sonho morrer. V4 em frente, lute. Se cair, levante, sacode a poei-
ra, como diz o ditado “levanta, sacode a poeira e da a volta por cima”. Entdo € isso, se
formos desanimar na primeira tentativa ndo faremos nada, ndo vamos sair do lugar.

Os desafios serdao muitos, mas a gente precisa acreditar nos nossos sonhos, na

gente, né? As vezes ganho cinco reais e me dizem que nao vai ajudar, mas ajuda. Com
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isso, eu compro linha, agulha e cada pouquinho vai construindo tudo isso.
Nao podemos deixar nossa cultura morrer, é nossa identidade, é quem a gente
é. Os mais jovens precisam entender isso e levar a histéria adiante. Sou feliz e realiza-

da porque sei que os meus continuarado e nosso Boi vai continuar encantando Caxias

e muito mais.
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Experiéncia como professoras Anos Iniciais na rede privada. Servidora Pablica com cargo
de Coordenagao Pedagoégica. Gestora Pedagégica da UNIVIMA (2005 a 2010). Orientadora
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de Aprendizagem (UEMA). Diretora de Centro de Capacitacdo Tecnolégica em Caxias
- MA (CETECMA - 2012 a 2016). Professor Pesquisador I da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA -2013 a 2019). Assessor Técnico Administrativo Instituto Educacional de
Ciéncia e Tecnologia (IEMA - 2016 a 2017). Servidor Publico, Enquadramento Funcional:
Supervisor Educacional em Cod6-MA (2012 até a atualidade). Coordenadora Pedagoégica do
Curso de Pedagogia da Faculdade do Vale do Itapecuru (FAI - 2017 a 2023). Professora das
disciplinas Pedagodgicas de Pedagogia da FAIL. Atualmente estd na Coordenacdo Pedagodgica
na SEMECT Caxias-MA e Articuladora Pedago6gica Municipal de Gestdao da Escola Digna
- Pacto da Aprendizagem. URL Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/1409954812981276 . E-mail:

karladeboramell@gmail.com

Patricia Regina Carvalho da Silva: Especialista em Psicologia da Educacdo: Instituicdo:
Universidade Estadual do Maranhao-UEMANET; Avaliacao Educacional Instituicao: Uni-
versidade Federal do Maranhdo. Licenciatura Plena em Pedagogia Instituicao: Universida-
de Estadual do Maranhao - UEMA. Centro de estudos Superiores de Caxias - CESC. Atuou
como Professora Substituta. Centro de Estudos Superiores de Caxias - CESC/UEMA. 2013
Organizacao e Coordenacdo da Semana Pedagégica: Curriculo e Avaliacao: Perspectivas
Metodolégicas para o Desenvolvimento de Competéncias - 40h promovido pela Secretaria
Municipal de Educacao de Caxias - MA Tutora Presencial do Ntcleo de Tecnologias Educa-
cionais (UEMANET) - Polo UAB Caxias-MA Servidora Publica: Professora dos anos Iniciais
do Ensino Fundamental de Coordenadora Pedagoégica de 2005 aos dias atuais; Professora
do Programa de Formagdo Continuada de Professores da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental - Anos Iniciais. Promovido pela Secretaria Municipal de Educacao de Caxias
- MA. Endereco para acessar este CV: http:/ /lattes.cnpg.br/6187949230225084 ID Lattes:
6187949230225084

Marcia Dutra da Silva: Licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao-
UEMA /Campus Caxias, Especialista em Curriculo e Pratica Docente nos anos inicias do
Ensino Fundamental pela Universidade Federal do Piaui-UFPI. Bolsista BATI -UEMA, pes-
quisadora na area de formacgao de professores, praticas docente, e Educagdo Especial na

perspectiva Inclusiva.

Paula Noelly Mota Marinho Maia: Graduada em Engenharia Civil, pela Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia do Maranhao, FACEMA, e graduanda em Pedagogia pela Universi-
dade Estadual do Maranhdao. Atualmente bolsista UEMA /PIBIC - CNPQ com pesquisa em

andamento na drea da Educacdo Especial e Inclusiva.
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AnaLuizaFerreiraPinheiroSoares: Formadaem Biblioteconomia,comFormacaoPedagoégica
em nivel de Licenciatura Plena, especialista em Docéncia Universitaria e Mestranda do
Programa de P6s-graduagao em Educacdo da Universidade Estadual do Maranhao. Coor-
denadora de Pesquisa e Extensdo do Instituto de Ensino Superior Franciscano, em Pago do

Lumiar (MA) e Professora do curso de Pedagogia no mesmo Instituto

Shirlane Maria Batista da Silva Miranda: Doutora e Mestre em Educagao (UFPI),
Professora Permanente do Programa de P6s-Graduacdo, Mestrado em Educagao PPGE/
UEMA, membro do grupo de pesquisa GELDE/CNPq UEMA, Professora da Universida-
de Estadual do Maranhdao/UEMA - Campus Caxias. Atua nas areas de formagdao inicial

e continuada, estagio supervisionado, curriculo e avaliagdo da aprendizagem - ORCID:
https:/ /orcid.org/0000-0001-6611-528X; shir_mari@hotmail.com

Apoliana de Sousa Carvalho: Especialista em Psicopedagogia Institucional, pela Faculdade
Evangélica do Meio Norte - FAEME (2018), graduada em Pedagogia pela Faculdade
Evanggélica do Piaui- FAEPI (2013). Académica em Letras pela UEMAnet (2022). Desde
2012 é professora efetiva da Secretaria Municipal de Coroatd - MA, e a partir de 2015
possui vinculo efetivo com a Secretaria Municipal de Cod6 - MA, atua como professora
da educacdo infantil, onde desenvolve trabalhos para a formacao integral da crianga, com
uso de habilidades ladicas, contextualizadas, importante para a construcao e autonomia da

identidade da crianca.

Debora Brito Gomes: Graduada em Ciéncias Contébeis, pela faculdade do Maranhao-
FACAM, atualmente graduanda em Letras pela Universidade Estadual do Maranhao-
-UEMA, atua como diretora administrativa no setor de folha de pagamento na prefeitura

municipal de Coroatd-MA.

Wanessa Karoena Rodrigues Lemos: Especialista em Psicopedagogia Institucional e
Educacdo Infantil Inclusiva pela Faculdade Evangélica do Meio Norte - FAEME (2020),
especialista em Supervisdo, Gestdo e Planejamento Educacional pelo Instituto de Ensino
Superior Franciscano - IESF (2017), graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Maranhdo-UEMA (2016). Atualmente académica do curso de Educagao Especial Inclusivana
Universidade Estadual do Maranhao - UEMA (2023-2025). Professora efetiva e conselheira
municipal da educagao infantil - CME (2023-2024), no municipio de Coroata- Ma.

Claudia Maria Magalhaes Motta: Professora de Semantica, Morfossintaxe, Sintaxe,
Morfologia; de Linguistica (Fundamentos linguisticos, Linguistica Aplicada, Analise
do Discurso, Letramentos etc.); Estadgio Supervisionado; Metodologia do Ensino de

Lingua Portuguesa do Centro de Estudos Superiores de Caxias/ Universidade Estadual
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do Maranhao (CESC/UEMA), desde 1994; e de Lingua Portuguesa do Ensino médio na
escola estadual Santos Dumont; Mestra pela Universidade Federal do Piaui em Linguistica.
Autora dos artigos publicados em livros: “Andlise comparativa semiética discursiva em

v,

musicas populares”; “Jornal dominical - semanario littrgico para a celebracao da palavra:
imagens e enunciagdo”; “Jornal dominical: uma anélise da presenca de anaforas indiretas”;
“A recepcao no conto ‘Nasrundin sempre escolhe errado” - um percurso pelos vazios do
texto”; “A construcao do ethos nas Epistolas de Sdo Paulo e a imagem de si” e “Cena de
enunciacdo e ethos: uma anélise discursiva comparativa entre o conto ‘Primavera eterna -
Rita Hayworth e a Redencdo de Shawshank e o filme “Um sonho de liberdade’”. Coordena-
dora na obra “O linguistico e o literario: cruzando fronteiras” - editora Sdo Luis, Editora da
Uema em 2013. Orientadora de Trabalhos de Conclusao de Curso de alunos na graduagao
e P6s-Graduacao. Atualmente, é responsavel pelo projeto de Pés-graduagdo lato sensu em

Linguistica e ensino de lingua materna.

Georgyanna Andréa Silva Morais: Graduada em Pedagogia Licenciatura/ UEMA, Mestre

em Educagao/UFPI e Doutora em Educacao/UFC. Professora Adjunto da UEMA /Campus
Caxias. Professora no Programa de Pés-Graduagao em Educacao - PPGE/UEMA. Coor-
denadora do Grupo de Estudos e Pesquisas Alfabetizacdo e Pedagogia Hist6rico-Critica
- GEPAPHC.

Gabriel Rodrigues Cora: mestrando em Biodiversidade, Ambiente e Satide pela Universi-
dade Estadual do Maranhao e Pés-graduando em Satde Publica e Coletiva. Especializacdo
em Docéncia do Ensino Superior. Possui graduagdo em Enfermagem pela Universidade
Estadual do Maranhao (2022).

Marilia Ramalho Oliveira: Enfermeira graduada pela Universidade Estadual do Maranhao.
Mestranda em Satde e Comunidade pela Universidade Federal do Piaui. Graduada em

Enfermagem pela Universidade Estadual do Maranhao.

José de Ribamar Ross: Professor Adjunto do Departamento de Ciéncias da Satide da Uni-
versidade Estadual do Maranhdo - Campus Caxias. Doutor em Ciéncias da Satude pela

Faculdade de Ciéncias Médicas da Santa Casa de Sao Paulo.

Arusha Kelly Carvalho de Oliveira: é graduada em Letras pela Universidade Federal
do Ceard (UFC) e mestra em Ciéncias da Educacdo pela Absolute Christian University
(Orlando, FLO-EUA). E monitora do Grupo de Estudos Cordelista Arievaldo Viana
(GECAV), coordenado pelo Prof. Dr. Stélio Torquato Lima. Em parceria com o referido
docente, publicou Patativa em branco e preto: campo versus cidade e outras antinomias

em Cante la que eu canto ca (In: Literatura no Ceara: didlogos interdisciplinares, 2016,

259




Ana Célia P. Damasceno, Francigelda Ribeiro, Franc-Lane S. C. do Nascimento (Orgs.)

p. 53-64); Lugares imagindrios na MPB e na literatura popular brasileira: um estudo de
residuos medievos (In: Residualidade e intertemporalidade, 2017, p. 353-364) e Figuracdes
da memoria e da identidade em Cante la que eu canto ca (In: Um sertdao encantado, 2019,
p.- 132-149). Como professora do curso de graduacdo de Pedagigia em Ead, pelo Centro
Universitario Christus (Unichristus), coordena o Grupo de Estudos e Pesquisas Literatura
de Cordel (GEP- CORDEL). E autora do livro O Cordel em Sala de Aula: Sugestdes didé-
tico-pedagodgicas para o uso da Literatura Popular visando ao incremento da leitura,pela
Editora Appris (2023).

Maria José Silva Lima: é graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranhao
(UFMA). Graduanda em Letras/Lingua Portuguesa pela Uniasselvi. P6s-graduada em Psi-
copedagogia, Literatura Brasileira, Historia e Cultura Afro- Brasileira e Gestdo de Bibliotecas
Escolares. Atua como Supervisora escolar na rede estadual e professora na rede municipal.

Membro da Academia Maranhense de Ciéncias, Letras e Artes Militares. Poeta e cordelista.

Mikeias Cardoso dos Santos: Mestre em Letras pelo Programa de P6s- graduacdo em
Letras de Bacabal - PGLB, da Universidade Federal do Maranhao - UFMA (2023), campus
Bacabal, na Area de Concentragdo Linguagem, Cultura e Discurso, com énfase na Linha
de Pesquisa 2 - Literatura, Cultura e Fronteiras do Saber. Graduou-se em Letras, com
habilitacdo Portugués/Literaturas, pela Universidade Estadual do Maranhdo, no Centro
de Estudos Superiores de Caxias (CESC-UEMA) (2019). E poeta cordelista, com premiacao
de nivel local, estadual, nacional e internacional pela divulgacdo da literatura de cordel.
Atualmente trabalha na Gestdo de Memoria e Cultura, da Secretaria Municipal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia SEMECT - Caxias-MA. Entre suas publica¢des, contam-se: Participou
da organizacdo do livro Literatura em perspectiva: sociedade e pluralidades (des)continuas
em parceria com Mairylande Nascimento Cavalcante Ferreira e Wanderson de Freitas dos
Santos, pela Editora Alfa Ciéncia (2023), Analise literaria do romantismo presente no cordel
O romance do Pavao Misterioso, de José Camelo (In: Literatura em perspectiva: sociedade
e pluralidades (des)continuas, 2023, p. 43-58), Andlise literdria do cordel A lamentavel
morte do santo papa Paulo VI, de José Francisco Soares, O “Poeta-reporter” (In Literatura
popular: memdrias e resisténcias, 2022, p. 52-69), A resisténcia social baiana nos folhetos O
aumento da carne verde e Para prefeito de Salvador Graca Lessa, de Cuica de Santo Amaro
(In: Revista de Letras Jugara, v. 5, n. 2, 2021), O cachorro dos mortos, de Leandro Gomes de
Barros: uma obra escrita nas areias do tempo (In. No Desfolhar dos Folhetos Escritos sobre
Cordel, 2021, p. 131-151).
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Francisca Valéria Silva de Almeida: Possui graduacdo em Servigo Social pela Faculdade
de Ciéncias e Tecnologia do Maranhao (2016), académica de Pedagogia, pela Universidade
Estadual Maranhdo, pds graduanda em Gestao de Pessoas na Era Digital, pela Universidade
Federal do Maranhao, atualmente Coordenadora do Programa Plantdo Socioeducacional da

Secretaria de Educacdo do Municipio de Caxias/ MA.

Maria de Fatima Sousa Silva: Pedagoga/ UEMA; doutoraem educagao/ UNESP, atualmente
é docente na Universidade Estadual do Maranhao - UEMA Campus de Pinheiro.

Rayani Costa Castro: Académica do tltimo periodo do curso de Pedagogia na Universida-
de Estadual do Maranhao - UEMA Campus de Pinheiro.

Amanda Vieira Silva: Técnica em edificagbes, académica do dltimo Periodo do curso de
Pedagogia na Universidade Estadual do Maranhao - UEMA Campus Pinheiro. Atualmente

é docente da rede municipal do ensino de Pinheiro.

Brigida Lima Magalhdes: graduada em Histéria pela Universidade Estadual do Maranhao-
UEMA (2011). E Especialista em Educacio Especial/Inclusiva pela Universidade Estadual
do Maranhdao/UEMANET; Curriculo e Avaliacao na Educagao Basica pela Universidade
Estadual do Maranhao-UEMA; Educacao do Campo pela Universidade Estadual do Ma-
ranhdo-UEMA,; Ciéncia é Dez nos Anos Finais do Ensino Fundamental pela Universida-
de Estadual do Maranhao/ UEMANET; Literatura e Ensino pela Universidade Estadual do
Maranhao-UEMANET e Matematica e Suas Tecnologias e o Mundo do Trabalho pela Uni-
versidade Federal do Piaui-UFPL. E professora efetiva do municipio de Caxias-MA, atuando
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Integrante do Grupo de Pesquisas Historias
do Maranhao pela Universidade Estadual do Maranhao-UEMA, onde pesquisa Historia,
Educacao e Patrimoénio. Participa do Grupo de Estudos de Género do Maranhdo, em que
versa sobre Género, Corpos, Culturas, Subjetividades e Sociabilidades e se dedica, também,

a cursar Pedagogia.

Raimunda Nonata Paiva Andrade: mestranda do Curso de Mestrado Profissional em
Educacao (PPGE-UEMA). Integra o Grupo de Pesquisa “Histérias do Maranhao” da Uni-
versidade Estadual do Maranhao-UEMA. E graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Maranhao-UEMA (2012). Possui especializacdo em Filosofia, Sociologia e Ensino
Religioso pela instituicdo ATHENA; Curriculo e Avaliacdo na Educagao Basica pela Uni-
versidade Estadual do Maranhao-UEMA; Educacao Especial/Inclusiva pela Universidade
Estadual do Maranhdao- UEMANET; Ciéncia é Dez nos Anos Finais do Ensino Fundamental
pela Universidade Estadual do Maranhdao-UEMANET; Matemética e Suas Tecnologias e
o0 Mundo do Trabalho pela Universidade Federal do Piaui-UFPI; Educacdo Digital pela
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instituicdo SESI/SENAIL Linguagens, suas Tecnologias e o Mundo do Trabalho pela Uni-
versidade Federal do Piaui-UFPI; Ciéncias da Natureza, suas Tecnologias e o Mundo do
Trabalho pela Universidade Federal do Piaui-UFPI e Curriculo e Praticas Docente nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental pela Universidade Federal do Piaui-UFPIL. Atualmente
cursa Docéncia para Educacdo Profissional e Tecnolégica pelo Instituo Federal do Maranhao
(IFMA). E professora efetiva do municipio de Caxias-MA, atuando nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

Claudia Regina Alves Pereira Silva: Professora de Educacdo Infantil de 2005 a 2006.
Professora de Ensino Fundamental I no periodo de 2007 a 2012. Coordenacao Pedagogica
no Ensino Fundamental I e Il no periodo de 2017 a 2022. Gestao Escolar no periodo de 2023

até o presente momento

Francigelda Ribeiro: Graduada em Letras/Portugués pela UESPI, mestra em Estudos
Literarios pela UFPI e doutora em Estudos Literarios pela UFMG. Gestora de Memoria e
Cultura da Secretdria de Educacao de Caxias-MA, professora do Estado do Maranhdo e
da Faculdade do Vale do Itapecuru, onde exerceu a fungao de coordenadora do Nucleo
de Pesquisa, Producdo e Divulgagdo Cientifica entre 2015 e 2017. Autora dos e-books: O
ziguezague da vida literaria: entrevista com o piauiense Assis Brasil e As quatro faces da
nova literatura brasileira segundo a critica de Assis Brasil. Coautora dos livros: Literatura de
subversdo: trés estudos (2008) e de Memoria e aprendizado, lancado em 2011, pela Editora

da UFPI, que traz uma entrevista com o ficcionista e critico Assis Brasil.

Dilmar Rodrigues da Silva Janior: Doutorando Educacgao pela- UFPL. Mestre em Educa-
¢ao-UFP], na Linha de Pesquisa: Formagao de professores e Praticas da docéncia. Especiali-
zagdo em Supervisdo, Gestao e Planejamento Educacional pelo Instituto de Ensino Superior
Franciscano- IESF. Especialista em Formacao de Professores para a Educacdo Profissional
e Tecnologica - IFMA. Graduado em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhao-
Campus Caxias. Membro do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacgdo e Profissiona-
lizacao Docente em Pedagogia- NUPPED, no Centro de Ciéncias da Educacao- CCE/UFPIL
Membro do Ntucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Formacdo Docente, Ensino e
Préticas Educativas- NUPEFORDEPE. Atuou como Coordenador Pedagégico na Secretaria
Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia/SEMECT-CAXIAS (2017-2021). Atuou
como Professor efetivo dos anos iniciais do ensino fundamental na Prefeitura de Caxias/
MA (2021). Atuou como professor por meio de processo seletivo no Curso de Pedagogia
do Centro Universitario Planalto Distrito Federal- UNIPLAN (2020-2022). Atualmente, é

Supervisor Pedagogico efetivo na Prefeitura Municipal de Codé. Professor do Departamen-

262




REFLETINDO PRATICAS & ELABORANDO SABERES

to de Educacdo/ CESC/UEMA. Desenvolve pesquisas nos seguintes temas de interesse:
Estagio Supervisionado na Formacao de Professores, Desenvolvimento Profissional, Pratica
Pedagogica e Praticas Educativas, Educacao Infantil, Alfabetizacao, Educagdo do/no campo

e Narrativas (auto)biograficas.

Messias A. Cardozo: Atualmente é Professor Substituto pelo Departamento de Historia
da UFMA/Campus Sao Bernardo. Doutorando em Histoéria Social pela UFRGS/PPGH.
Mestre em Historia Social pela UFMA /PPGHis. Especialista em Teoria da Histdria e histo-
riografia pela FAMEESP. Graduado pela UESPI/Campus Parnaiba. Filiado a ANPUH-PIL
Autor do livro Exercicios do fazer Histéria: ensaios teéricos historiograficos pela Editora
Cancioneiro; EDUFMA (2021). Tem se dedicado a Teoria da Historia, histéria da historio-
grafia, e do discurso sociolégico, sobretudo com énfase na trajetdria intelectual de Gilberto

Freyre. E-mail: messias.histsocial@gmail.com.

Joabe R. de Almeida: Doutorando em Histéria Comparada pela UFR]/PPGHC. Especia-
lista em Historia do Brasil pela UFPI/Piripiri e em Teoria da Historia e historiografia pela
FAMEESP. Mestre em Histéria Social pela UFMA /PPGHis. Faz parte do LAPETHI/UFRR]
(CNPq), coordenado pelo Prof. Dr. José D’ Assuncdo Barros e pela Profa. Dra. Débora El
Jaick Andrade. Professor pela SEDUC-MA. Tem se dedicado a Teoria da Histéria, com
énfase na Anélise de Discurso (AD), e tematicas da historiografia brasileira e maranhense,
voltada para as questdes de imprensa, formacao social e econémica, educacional e relagdes

de poder/politica. E-mail: joabedealmeida.rocha@gmail.com.

Ana Leticia Araujo Goes: Graduanda em Licenciatura em Pedagogia (UEMA /Campus
Caxias). Bolsista no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC),
orientada pela Profa. Dra. Marinalva Veras Medeiros. Bibliotecdria-estagiaria (SESI/
Caxias). Desenvolve pesquisas sobre educacdo infantil, jogos e brincadeiras como interfaces
a formacdo metodolégico-pedagodgica do docente e desenvolvimento da crianca. E-mail:

analeticiaaraujogoes@gmail.com

Antoénio Luiz Alencar Miranda: Possui graduacdo em Letras pela Universidade Estadual
do Maranhdo (1993), Mestrado em Letras (Ciéncia da Literatura) pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (2001) e Doutorado em Linguistica pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (2014). Professor Associado da UEMA Campus Caxias e professor do Ensino
Meédio, da Secretaria de Estado da Educacao - SEDUC. Atualmente é Chefe do Departa-
mento e professor da Pds-graduacdo em Lingua Portuguesa. Tem experiéncia na area de
Linguistica, Lingua Portuguesa e Educacdo, com énfase em Sociolinguistica, Semiética,

Anélise do Discurso e Linguistica Aplicada, atuando principalmente nos seguintes temas:
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atitudes, crengas, variacdo, mudanca, discurso, género, raga, leitura, ensino, EJA e formacao
de professor. Lider do Grupo de Estudos em Linguagem, Discurso e Ensino GELDE/CNPq,
Consultor da Revista de Letras Jucara - UEMA.

Janailson Santos Cordeiro: Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Maranhao (2006). P6s-graduacao em Gestao e Supervisao Escolar - Faculdade Evangélica do
Meio Norte (FEMN/2015) Pés-graduacao em Ensino de Filosofia e da Sociologia - Instituto
de Ensino Superior Franciscano (IESF/2017) P6s-graduacao em Arte e e Educacao Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Boa Esperanca (FAFIBE/2018) Licenciatura em Geografia
Universidade Estadual do Maranhao “Em andamento” (2022) Tem experiéncia na area de
Artes, com énfase em Artes, Geografia e Palestras. Email: janailsonsantoscordeiro@gmail.

com / janailsoncordeiros@hotmail.com

Eva Torres Corréa: P6s Graduacao em EJAI/ Universidade Estadual do Maranhdao/UEMA.
Coordenadora da Modalidade de Ensino de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da
Secretaria Municipal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - SEMECT da Prefeitura Municipal

de Caxias - Maranhao.

Gilberto Medeiros Teixeira Janior: Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos/
Centro Universitario Leonardo da Vinci - UNIASSELVI. Coordenador da Modalidade de
Ensino de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da Secretaria Municipal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia - SEMECT da Prefeitura Municipal de Caxias - Maranhao.

Jose Silva Trindade: Especializagdo em Gestao e Supervisao Escolar/Instituto Superior
de Teologia Aplicada. Especializagdo em Sociologia/Centro Universitario Faveni. Coorde-
nadora da Modalidade de Ensino de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos da Secretaria
Municipal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia - SEMECT da Prefeitura Municipal de Caxias

- Maranhao.

Edmilson Sanches: Caxiense. Consultor, palestrante, jornalista, administrador, contabilis-
ta, radialista, professor. Bacharel em Administracdo Puablica; Licenciado em Letras; P6s-
-graduacdo e Aperfeicoamento em Administracdo e Negocios (Fortaleza), Administragao
Puablica (Brasilia) e Comunicacdo e Desenvolvimento Regional (Sao Paulo). Pés-graduan-
do em Docéncia do Ensino Superior. Membro do Conselho Regional de Administracao
e do Conselho Regional de Contabilidade. Membro de Academias de Letras e Institutos
Historicos do Maranhao, Para, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Sao Paulo e Estados Unidos.
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