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APRESENTACAO

A Coletanea Memorias Noturnas é um instrumento confessional dos sentidos
atribuidos a 10 anos de trabalho realizado no contexto do Ensino Noturno, na oferta
educacional a jovens e adultos na rede estadual de ensino do Maranhao. Constitui
uma producdo coletiva que representa o processo de parceria estabelecido em tan-
tos anos de coordenacdo e gestdo com professores e profissionais da educagao que

compuseram a equipe escolar na qual atuei no Ensino Noturno.

Os autores desta obra abordam em suas produgdes, préticas, processos, pro-
dutos e concepgdes que permearam vivéncias de formacdo continuada e de ensino-
-aprendizagem com estudantes do Ensino Noturno, especialmente na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

Nesta obra, os artigos abordam uma diversidade de temas que evidenciam ex-
periéncias, problematizacdes, ensaios e discussdes sobre tematicas do campo educa-
cional vinculados a EJA. A coletanea esta organizada em formato de e-book a fim de
que se tenha amplo alcance por parte da comunidade académica e de profissionais
da educacdo. Assim, evidencia o interesse em torna-la objeto digital de aprendiza-
gem, visando o compartilhamento dos contetidos de modo a suscitar o debate sobre
a EJA enquanto espaco de oportunidade a educacao como direito e a necessidade
de sua ressignificacdo em meio ao desmonte vivenciado pela modalidade no campo

das politicas educacionais contemporaneas.

Utilizo a alegoria da caverna de Platdo para representar a expressao de senti-
dos que atribuo ao fim de minha atuacdo no Ensino Noturno. Considero esta cole-
tanea o fechamento de uma gestalt que traz a tona, boas praticas e aprendizados no
meu percurso nesse contexto. Assim, olho para tras, ndo mais com a dor nos olhos
do prisioneiro que sai da caverna, mas com, a sensacdo de encantamento de quem

se permitiu trilhar novos caminhos.

Profa. Dra. Dayse Marinho Martins
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1 INTRODUCAO

Ahistéria da educacdo aborda o fendmeno educativo na medida em que
este se transforma na dindmica social. As pesquisas nesse campo tém
possibilitado uma abordagem ampliada da dinamica escolar enquanto objeto de
investigacdo da formacgao cultural de uma sociedade, contribuindo para o descorti-

namento de dimensdes ainda pouco exploradas.

Entre os chamados novos objetos predominam a histéria da leitura e dos im-
pressos, sobretudo os escolares, a histéria da profissdao docente, das instituicdes e
disciplinas escolares, os processos de escolarizagao, a cultura escolar e as praticas
educativas. Antigos objetos como ideias pedagodgicas, politicas e sistemas escolares
tém sofrido releituras (GREIVE, 2003).

Com base nesse panorama, propde-se a partir deste artigo, abordar a historia
e memoria da instituicdo escolar outrora nomeada Centro Integrado do Rio Anil
(CINTRA), atualmente designada Unidade Plena (UP) Rio Anil no &mbito do Ins-
tituto Estadual de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA). Trata-se,
portanto, de nortear a trajetéria de implantacdo e as transformacoes da referida ins-
tituicdo escolar publica estadual, ao longo do processo histérico no contexto educa-
cional maranhense. A partir de pesquisa bibliografica e documental, evidenciam-se
0s processos histéricos que permearam desde sua constitui¢ao no bairro do Anil em
Sdo Luis - MA, como a antiga “Fabrica e Tecelagem Rio Anil” em sua trajetéria ao
final do século XIX, até a posterior revitalizacdo ao final do século XX sob o formato

de escola.

No ambito dessa conjuntura, nota-se o discurso de modernizagdo do contexto
social permeando tanto, o processo de constituigdo da Fabrica enquanto influéncia
dos processos de implantacao da indastria no Maranhao, quanto a sua revitalizagao
como escola no pds-decadéncia, num projeto de escola em tempo integral para a
profissionaliza¢do. Contudo, ambos os projetos, a fabrica de tecidos e a fabrica de
“sonhos”, tiveram suas possibilidades reduzidas com os impactos da questao social
no Maranhao: os baixos investimentos no empreendimento industrial e as desigual-
dades na oferta de ensino formal do setor educacional pablico. Além disso, busca-se
a partir da problematizacao desses processos histéricos, destacar as possibilidades
e desafios do cendrio atual para a referida instituicdo, em meio as agdes estratégicas
para elevagao dos indicadores educacionais do Maranhao pelo sistema estadual de

ensino.

Dayse Marinho Martins
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2 DA FABRICA DE TECIDOS A FABRICA DE SONHOS

Por volta de 1750, na metade do século XVIII, transformacdes se iniciavam no
sistema econdmico europeu culminando com o processo historicamente denomi-
nado Revolugdo Industrial que contribuiu decisivamente na mudanga referente a
producao de bens consumiveis. Grande parte dessas modificagdes ocorreu na Ingla-
terra a partir de condigdes propicias que estavam em permanente constru¢do muito
antes do estabelecimento do sistema fabril. Dentre um dos aspectos marcantes da
Revolucao Industrial destaca-se a passagem da producdo de cunho doméstico para
a larga escala e com isso, a insercao de maquinas e disciplinarizacdo do trabalhador
que segundo De Decca (1995, p. 17), atuou no sentido de:

Introjetar um relégio moral no coragdo de cada trabalhador. Foi a primeira vi-
toria da sociedade burguesa e a fabrica apareceu como uma realidade estarre-
cedora. Foi através da fabrica que o homem pobre, a partir do século XVIII foi
introduzido ao mundo burgués.

No ambito desse processo, a industria téxtil ocupou o primeiro plano na ati-
vidade industrial. Tal aspecto se deu gracas a utilizagdo do maquinario propicio a
larga escala. Por isso, a tecelagem foi a precursora das modernas técnicas de divisao

e organizacao do trabalho.

No Brasil, cuja economia era notoriamente agroexportadora, entre os anos
1880 a 1890, surgem as fabricas evidenciando o interesse pelo crescimento industrial
tinanciado pelos rendimentos da agroexportagao. Pode-se afirmar que o crescimen-
to da industria brasileira ocorreu como proposta de substituicdo de importacdes
sendo sua implantacao de forma dispersa uma vez que fora em diferentes regides
sem qualquer interligacao (FAUSTO, 2015).

No Maranhao, os reflexos da industrializagao nascente na esfera nacional, sur-
giram na forma de organizar as atividades de producdo centradas no algodao. An-
tes cultivado para consumo doméstico, surge sua introdu¢do como matéria-prima
na industria téxtil inglesa. Isso favoreceu a emergéncia de uma classe de senhores

proprietarios e comerciantes ricos.

O grupo referente aos proprietdrios rurais com base nos rendimentos obtidos
face a agroexportagdo centrada no algodado lancam investimentos no ramo da ati-
vidade industrial, escolhendo a area da tecelagem como alvo da industrializagao

maranhense.

A criacao do Parque fabril maranhense incluiu-se entre as manifestagdes concre-
tas regionais do crescimento industrial sem industrializacao ocorrido no pais ao
final do século XIX. E resultou, sobretudo da unido de capitais investidos por co-

3 Capitulo 1_
FABRICA DE SONHOS: EDUCACAO AS MARGENS DO RIO ANIL



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

merciantes importadores - exportadores, fazendeiros e pessoas ligadas a outras
atividades com o apoio dos governos central e regional (CALDEIRA, 1988 p. 8-9).

Assim, o Maranhdo inicia o periodo republicano com 17 fabricas de fiacdo e
tecelagem. Dentre elas estd a Fabrica do Rio Anil constituida oficialmente por as-
sembleia dos acionistas em 25 de maio de 1890 com construcdo iniciada em 1891 e

trabalhos executados na produgao de morim a partir de 1893.

A Fabrica de Tecidos Rio Anil foi instalada no antigo povoado Anil, cujas
origens se vinculam ao processo de ocupagdo europeia da ilha de Sao Luis sendo
proveniente da ampliacdo da aldeia tupinambéd denominada Cutim (ABBEVILLE,
2002). O referido bairro situa-se as margens do Rio Anil assim intitulado “devido
suas aguas de coloragdo azulada e grande quantidade de plantas de anil em suas
margens” (FEITOSA, 2016, p. 34).

A instalacao fabril se deu nesse ambiente, para utilizar em sua producao, a ex-
tracao das folhas de anil, as margens do rio, que geravam um extrato azulado para
uso na tintura de tecidos. Inicia-se, assim, o processo de crescimento demografico e
de urbanizacdo do bairro do Anil, regulado pela rotina do empreendimento fabril
que além do uso da matéria-prima, tinha localizagao privilegiada pela aproximagao
com o Rio Anil no escoamento de sua producdo. Além disso, os operérios, estes

eram pagos quinzenalmente e residiam no entorno.

Por localizar-se a Rio Anil em bairro rural de Sdo Luis, tiveram seus diretores
que contratar varios operarios residentes nas proximidades da téxtil. Entre eles
sobressaiam-se mulheres e criangas (CALDEIRA, 1988 p. 226).

A Companhia do Rio Anil representou em sua implantacéo, a chegada da mo-

dernizacao industrial ao contexto maranhense, Conforme Caldeira (1988, p. 227):

A fabrica foi construida em pedra, cal e tijolos de alvenaria, teto em armacédo de
ferro coberto. Sua infraestrutura era composta de saldo de fiacao, salao de tecela-
gem,e outro para alvejamento e acabamento. Entre o maquindario encontravam-se
batedores, carreteiras, gomadores todos originérios da Inglaterra.

Apesar de anunciada como simbolo do desenvolvimento, a Rio Anil enfrentou
dificuldades em seu funcionamento, principalmente no que se refere a desvaloriza-
¢do da moeda nacional diante da libra. Até 1940, o desempenho e funcionamento
da fabrica ocorreram sob a presidéncia do s6cio majoritario José Francisco Jorge.
Com seu falecimento em dezembro de 1940 seus filhos assumiram o controle e sem
experiéncia administrativa, e com a falta de incentivos e modernizacao do maqui-
nario, o empreendimento entrou em decadéncia agravada pelas dificuldades que

assolavam a economia maranhense, centrada no setor primario.

Dayse Marinho Martins
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A falta de incentivos e a estagnagdo das tecnologias de producao fizeram com
que o parque industrial téxtil do Maranhao entrasse em decadéncia fechando gra-
dativamente suas portas. Nesse contexto, a Fabrica Rio Anil encerrou suas ativida-
des em 1961 sendo incorporada ao grupo “Industria e Comércio Tupy Ltda” funcio-
nando como descarocadeira de algodao (CALDEIRA, 1988).

Apb6s décadas de abandono, em 1989, o prédio em estado de abandono foi
adquirido pelo Governo do Estado do Maranhao e cedido a Secretaria de Educacao.
A acdo do governo tinha como objetivo implantar um projeto de escola integral. O
referido processo contou com o empenho pessoal da entao primeira dama do Esta-
do, Abdenice Lobao a partir da criacdo da principal fonte mantenedora do projeto,
a Fundagao Nice Lobdo instituida a partir de bens ptublicos estaduais, obedecendo
as normas do Direito Piblico MARANHAQO, 1993).

A partir de entdo se iniciou a adaptacdo dos espacos da antiga fabrica as ati-
vidades de um centro integrado de educagao. O projeto previa a manutencao das
caracteristicas do patrimonio arquitetonico e foi concebido como um dos maiores
projetos de adaptacdo do patrimonio predial para abrigar instituicao de assisténcia
educacional (PEDROZA, 2009).

A adaptacdo manteve as fachadas, os pogos, bem como as chaminés do esta-
belecimento fabril. Os galpdes foram interligados por ruas internas calcadas com
as tradicionais pedras de cantaria. A altura dos galpdes permitiu o projeto de me-
zaninos onde estdo situados setores administrativos e pedagégicos das instituicoes.
Foram criados espelhos d’dgua no interior dos galpdes para otimizar a iluminagao

natural.

Os tanques metélicos construidos para beneficiamento de algoddo com o fe-
chamento da fabrica téxtil foram demolidos para a praca de esporte com quadra,
alojamentos e capela de Nossa Senhora de Fatima. Houve ainda a revitalizacdo de
um dos galpdes que abriga o teatro da instituicao cujas paredes foram construidas

com grandes pedras sobrepostas.

A estrutura metdlica da fabrica, forjada na Inglaterra e montada no Anil per-
maneceu intacta constituindo o testemunho da qualidade da construgédo no final do
século passado. As telhas trazem inscricdes da época de sua fabricacdo no parque
ceramico inglés. Junto com as paredes hé vigas e calhas cuja pintura se harmoniza
com o ambiente natural dos jardins projetados sob os espelhos d’agua. A escola foi
dividida em pavimentos nos quais estao situados os espagos de ensino, possuindo
originalmente, um total de 87 salas de aula.
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O edificio escolar foi organizado em ambientes para atividades especiais tam-
bém adaptados: laboratério de informatica, biblioteca, auditério, anfiteatro, duas
salas de projecdo, cozinha industrial, restaurante, despensa, almoxarifado. Foram
construidos espagos reservados a alojamentos para suporte a pratica esportiva e

oficinas profissionalizantes.

As instalacdes sanitérias, bebedouros e lavatorios foram planejados de modo
a contar com autonomia de abastecimento pela presenga de pogo artesiano e caixas
d’agua proprios da escola. Houve definicdo de areas livres internas formadas por
espelhos d’agua e jardins para manter a naturalidade e a ventilacdo do ambiente,
bem como ruas internas de interligacao entre os pavimentos. O prédio conta ainda,
com areas livres laterais de ornamentacado e acesso a setores de lazer. Ao mesmo
tempo, as vias de acesso, apesar de contar com a marca histérica do prédio fabril,
passaram por adaptacdo com rampas de acesso e sinalizagdo tatil para promocgao de
acessibilidade.

Realizado o processo de revitalizagao predial da antiga fébrica, ocorreu a im-
plementacdo da instituicdo escolar em 1994 com o proposito de incluir 4.500 crian-

¢as numa rotina escolar de atendimento integral dos estudantes.

As propostas de extensdo do periodo de escolaridade foram iniciadas na década
de 20 quando a educagdo foi considerada fator estratégico na resolucao de pro-
blemas sociais. Surgem com base na tendéncia escolanovista que advoga a tese
da escola enquanto instrumento de educagdo integral que capacitasse o verdadei-
ro cidaddo (ROMANELLI, 1991, p.25).

A proposta pedagégica do entdo, Centro Integrado do Rio Anil, caracterizaria
a “Fébrica de Sonhos”. O termo foi utilizado na divulgacdo das a¢des de implan-
tacdo, como alusdo a histéria da fabrica que outrora teve destaque na economia
maranhense e tinha como intencdo, indicar o papel da entdo instituicdo de ensino
no desenvolvimento educacional local. Assim como a fabrica téxtil destacou-se no
setor econdmico também a instituicao seria responsavel pela inovacdao das oportu-

nidades educacionais.

O Cintra como um centro de exceléncia, busca desenvolver estratégias de integra-
¢do da educacao formal, profissionalizacao, capacitacao da mao-de-obra, produ-
¢do cultural, esporte, lazer, educacao e satde, viabilizando ainda a revitalizacao
de um espago considerado Patrimonio Cultural da Humanidade e preservando a
histéria do Maranhdo (MARANHAO, 1993 p. 10).

O bairro do Anil, portanto, foi caracterizado conforme o documento “Caracte-
risticas e Aspiragdes da Comunidade do Anil na area do Cintra”, organizado pelo
Instituto de Pesquisas Economicas e Sociais (IPES) contido na proposta pedagogica
da escola. Nesse sentido, o referido documento afirma que:
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A populacdo é na maioria formada por criangas e adolescentes, representando
56% do total. De acordo com a renda, 62% das familias estdo inseridas na condi-
¢do de pobres, com rendimento mensal familiar per capita de até 1 salario mini-
mo” (MARANHAO, 1993, p. 02).

O Maranhdo da década de 90 do século XX é um Estado em crise de crescimen-
to. Por um lado, defronta-se com entraves socioecondmicos por outro, enfrenta a
necessidade de modernizacao, fruto da pressdao desenvolvimentista implantada no
Brasil. O projeto educacional do CINTRA expressa, portanto, a proposta do gover-
no aos anseios de criacdo de uma escola que pudesse favorecer a base do progresso
maranhense situada na educagao com rotina escolar em tempo integral aliando for-
macao inicial a profissionalizacdo (MACHADO, 1998).

No ambito do bairro do Anil, o CINTRA surge como elemento agregador da
populacdo e do desenvolvimento, caracterizando a tnica escola ptublica de Ensino
Meédio do entorno. Além disso, atuou historicamente junto a comunidade na oferta
de cursos profissionalizantes em atividades que passaram a ser absorvidas no co-
mércio e sociedade em geral. Na parte social, ofereceu espago para lazer e ativida-
des fisicas englobando ainda, ainda manifestacGes artisticas e musicais vinculadas
ao teatro e ao folclore da regido. Um século depois de construcao da antiga Fabrica
téxtil, suas portas se abriram para uma escola referéncia de ensino num encontro
entre a historia, a educacao e o social. No entanto, com o inicio das atividades esco-
lares, a demanda por vagas foi tdo grandiosa que, em 2004, foi inaugurado o “Ane-

xo0 Vové Andlia Aratjo”.

Nos seus 25 anos de atuacdo sob a coordenacdao da Fundacado Nice Lobao, o
CINTRA foi caracterizado como escola publica de referéncia na rede estadual do
Maranhao, com trabalho diferenciado enquanto instituicao de credibilidade junto a
comunidade escolar. No imaginério local, constituiu-se escola modelo, conforme o
discurso oficial, da SEDUC/MA a época que apresentou a instituicdo com a propos-
ta de preparar o alunado, instrumentalizando-o para o dominio do conhecimento
tecnol6gico, necessério ao processo de desenvolvimento econdmico e social local.
Assim, representou o espago para possibilidades de melhoria do nivel de vida dessa
populacdo, fomentando o ingresso no mercado de trabalho, a partir da educagao

formal complementada pelas oficinas profissionalizantes (MARTINS, 2019).

Mas, o discurso de “escola modelo” desencadeou a superlotagdo das salas de
aula, ampliando o desafio de lidar com a diversidade mediante a amplitude da es-
trutura fisica. Surgiram ainda, questdes como a falta de inovacao dos recursos peda-
gogicos, necessidade de melhorias na estrutura fisica, aos poucos descaracterizada

no aspecto histérico. Outro ponto de impacto foram questdes sociais relacionadas
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ao bairro do Anil quanto a violéncia, pobreza e falta de investimento em politicas
publicas. Nessa conjuntura, o CINTRA como fabrica dos sonhos no espago educa-
cional, tal como um dia representou a Fabrica do Rio Anil, teve sua oferta de ensino

impactada pela questao social local e pelas descontinuidades do setor publico.

3 DE CINTRA A UP RIO ANIL

Em seus 25 anos de atuagdo no setor publico educacional, o CINTRA desfru-
tou de prestigio na comunidade ludovicense. Mas, em 2016, as descontinuidades
da gestao publica, em virtude de questdes politicas suscitaram alta rotatividade
na gestao institucional, bem como conflitos, interferindo na estabilidade das agdes
educativas.

Desde sua criagdo em 1994, o CINTRA contou com o mesmo gestor geral du-
rante 20 anos. Com a reconfiguracdo do quadro politico maranhense, ocorreu al-
ternancia no cargo, mas o processo foi marcado por alta rotatividade: em 2015, fo-
ram nomeados trés gestores gerais. O evento decisivo para a ressignificagdo desse
quadro pelo Governo do Estado ocorreu em outubro de 2016 na ocupacao total do
prédio, feita por alunos de uma entidade secundarista contra a aprovagao da PEC

n° 241/2016, prevendo limitagcao dos gastos publicos com a educacao.

Na ocasiao, além da suspensao das aulas por um periodo de um més, o prédio
sofreu com depredagdo e saque de materiais. Por meio de negociacdes, o Governo
do Estado promoveu a evacuagdo do prédio e instituiu uma comissdo gestora para
administrar a reforma na estrutura fisica e o reordenamento curricular a fim de sub-
sidiar o processo de eleicdo para o cargo de gestor escolar com previsao para o inicio
de 2017. (REFORMA..., 2017). Cabe ressaltar que apesar da determinacdo de eleigao

para gestores na rede estadual do MA, o pleito ndo ocorreu no CINTRA.

Em 2019, durante alteracdo na estrutura administrativa estadual, a Fundacao
Nice Lobao é extinta e o CINTRA é convertido em unidade plena do Instituto Es-
tadual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA). A acdo ocorre por
meio da medida proviséria n° 291 em seu artigo 23 pelo qual “a Fundacao Nice
Lobao, entidade sem fins lucrativos dotada de personalidade juridica de direito pa-
blico e integrante da Administracdo Publica Estadual Indireta, fica transformada
em unidade do Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
- IEMA” (MARANHAO, 2019a).
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A medida foi submetida a votagdo pela Assembleia Legislativa no Projeto de
Lei 219/2019 (MARANHAO, 2019b). Assim, culminou no Decreto N° 11.053, de 2
de julho de 2019 pelo qual:

Art. 1° Fica extinta a Fundacdo Nice Lobao, entidade dotada de personalidade
juridica de direito ptublico, sem fins lucrativos, instituida pela Lei n® 5.774, de 15
de outubro de 1993.

§ 1° O Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao - IEMA
incorporard as competéncias, atribuicées e incumbéncias estabelecidas em atos
normativos gerais ou especificos da Fundacao Nice Lobao, bem como a sucedera
nos contratos, convénios e demais direitos e obrigacoes vigentes.

§ 2° A unidade do IEMA decorrente da sucessao de que trata este artigo passa a
denominar-se “Instituto Estaflual de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Mara-
nhao - Rio Anil” (MARANHAO, 2019c¢).

Assim, ap6s 25 anos, o CINTRA se converte em Unidade Plena do I[EMA sob a
designagao UP Rio Anil. O IEMA constitui autarquia vinculada a SEDUC/MA. Foi
criado, em 2015, no governo de Flavio Dino como instituicdo de ensino, que objetiva
oferecer educagdo profissional e tecnolégica de nivel médio. Embora a legislagao
aponte o ensino superior, atualmente, as unidades oferta, ensino médio profissio-
nalizante integral e os cursos chamados vocacionais destinados ao publico que ja
terminou o ensino médio (MARANHAO, 2015).

A principio, essa instituicdo se chamava Universidade Virtual do Estado do
Maranhdo (UNIVIMA), criada pela Lei n°® 7.934 de 14 de julho de 2003, na gestao do
entdo governador do Maranhao, José Reinaldo Tavares. A UNIVIMA, diferente do
IEMA, oferecia o ensino superior, pesquisa e extensao na modalidade de educagao a
distancia. No artigo 3° da lei que deu origem a essa instituicao, assegurava que o ob-
jetivo seria “ministrar o ensino virtual em nivel técnico, universitario e de educagao
continuada na modalidade de EAD, desenvolvendo e difundindo o conhecimento”,
buscava-se a preparagdo dos estudantes “para o exercicio do pensar critico, am-
pliando e democratizando o acesso ao ensino superior, atendendo as demandas de
formacdo académica e técnica de pessoas com dificuldade de frequentar os espagos
tradicionais de ensino” (MARANHAO, 2003).

Em 2015, o governo do Maranhdo transformou a UNIVIMA em IEMA, por
meio da Medida Provisoéria 184, de 02 de janeiro de 2015, editada “na Lei N°10.213,
de 09 de margo de 2015, reorganizada por meio da Lei de n°®10.385, de 21 de dezem-
bro de 2015 e do Decreto N° 31.761, de 20 de maio de 2016”. A oferta de servigos do
IEMA é prestada a sociedade de forma puiblica, gratuita e de qualidade, de modo a
permitir o desenvolvimento social, tecnolégico e econdmico do Maranhdo (IEMA,
2018, p. 05). E importante mencionar a Medida Proviséria que deu origem ao IEMA,

deliberou no Art. 7°, que o patrimoénio do IEMA sera constituido por:
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I - bens e direitos que compdem o patrimonio da Universidade Virtual do Es-
tado do Maranhdo - UNIVIMA, os quais ficam automaticamente transferidos,
sem reservas ou condi¢des, ao IEMA; II - bens e direitos que vier a adquirir ou
incorporar; III - doagdes, legados, subvengoes e outros recursos que lhe forem
destinados; IV - incorporagdes que resultem de servigos por ele realizados; V -
recursos que lhe forem transferidos em decorréncia de dotagdes consignadas no
orcamento geral do Estado, créditos especiais, créditos adicionais e transferén-
cias ou repasses que lhe forem conferidos; VI - recursos oriundos de convénios,
acordos, ajustes e contratos; VII - rendas patrimoniais; XII - receitas provenientes
de fontes proprias. Pardgrafo tinico. Os bens e direitos do IEMA serdo utilizados
ou aplicados, exclusivamente, para a consecugdo de seus objetivos, ndo podendo
ser alienados, a ndo ser nos casos e condigdes permitidos em lei (MARANHAO,
2015, p. 02).

Assim, essa “nova” Instituicdo visa o cumprimento da sua Missdo, Visdo, Va-
lores, Sonho e Propésito. A primeira consiste em promover a “educagao profissio-
nal, cientifica e tecnolégica de forma gratuita, inovadora e de qualidade, visando a
formacdo integral dos estudantes para atuarem na sociedade de maneira autoéno-
ma, solidéria e competente”. A Visao é torna-se “referéncia, até 2024, em educacao
profissional, cientifica e tecnolégica no Estado do Maranhao como politica ptblica
permanente de desenvolvimento educacional, social e econdémico” (MARANHAO,

2019d, p. 33). Os seus Valores correspondem a:

Cooperacao: pautada no trabalho em equipe, de forma harmoénica, integrada e
colaborativa em prol de objetivos comuns. Inclusdo: pautada em agdes intera-
tivas com a sociedade a partir do respeito as diferengas. Inovagdo: pautada na
difusdo de novos saberes e novas tecnologias a servigo da sociedade. Qualidade:
pautada na promogdo continua de servigos que garantam o principio da digni-
dade humana, a disseminacao da cultura de exceléncia, no sentido de sempre
satisfazer o publico-alvo. Transparéncia: pautada em agdes com exatiddo, fran-
queza, sinceridade, no sentido de informar tudo aquilo que possa afetar signifi-
cativamente os interesses de todos envolvidos e que seja integrada a cultura da
institui¢do. Confianca: atitude de acolhimento, apoio, estimulo e afetividade para
uma comunidade escolar geradora de seguranca emocional, autoconsciéncia, re-
siliéncia e automotivacdo. Sonho: Ser a melhor Instituicdo Pablica de Ensino do
Brasil. Propésito: Contribuir para que nossos estudantes realizem seus projetos
de vida e sejam agentes de transformagio (MARANHAO, 2019d, p. 33-34).

Em 2018, o IEMA foi a primeira instituicdo pablica do Maranhao a conquistar
o titulo de “Escola Associada da UNESCO”. Em suas unidades se destacou a utili-
zacao de “metodologias inovadoras, proporcionando aos estudantes, ambiente de
aprendizagem seguro, saudavel, inclusivo e eficaz e interagir com outras escolas
local e globalmente” (IEMA, 2020, p. 01):

O IEMA como Escola Associada da Organizagdo das Nagoes Unidades para a
Educacao, Ciéncia e a Cultura-UNESCO estd comprometido com o desenvol-
vimento sustentdvel, a cidadania global e a aprendizagem intercultural, traba-
lhando para: a) estimular a adesao de escolas publicas e privadas a Rede PEA-
-UNESCO; b) compartilhar praticas, aprendizados e modelos; c) desenvolver
pedagogias inovadoras e criativas; d) articular local e global; e) fomentar a trans-
formacao dos sistemas de ensino; f)promover a cooperagdo e o intercAmbio de
conhecimentos (IEMA, 2018, p. 09).
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O IEMA esta presente em 22 municipios maranhenses, sob o formato de Uni-
dades Plenas (UP) de ensino médio integral e integrado a educacdo profissional;
Unidades Vocacionais (UV), em que se da a oferta de educagdo profissional subse-

quente ao jovem e ao adulto trabalhador.

As UPs estdo presentes nos municipios de Axixa, Bacabeira, Brejo, Coroata,
Cururupu, Matdes, Pindaré-Mirim, Presidente Dutra, Santa Inés, Sdo José de Ri-
bamar, Sao Luis e Timon. As UVs estdo nas cidades de Acailandia, Barra do Cor-
da, Bequimao, Carolina, Caxias, Codd, Imperatriz, Pedreiras, Pinheiro, Ribeirdo-
zinho, Sao Luis/Escola de Cinema, Sdo Luis/Estaleiro e Sdo Luis/Praia Grande.
Até o0 ano de 2022, o IEMA contara com um total de cem unidades, como objetiva
o projeto expansionista [IEMA 100 (MARANHAO, 2019d, p. 29-30).

Para que os cursos sejam ofertados nos municipios, faz-se necessario que se
realize “um diagndstico situacional e consulta puablica a comunidade”, na finalida-
de de certificar a “articulacdo entre a oferta e as demandas sociais e econdmicas” em
concordancia “com a Meta 11 do Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lei 13.005 de
25 de junho de 2014 e Meta 12 do Plano Estadual de Educacao do Maranhao - PEE/
MA, Lei 10.099 de 11 de junho de 2014” (IEMA, 2018, p. 05).

Pesquisas recentes evidenciam o IEMA enquanto instituicao de curriculo inte-
grado, de fomento a articulagdo entre formacao escolar em tempo integral e profis-
sionalizacdo. De acordo com Rosa (2019, p. 121-122):

O entendimento sobre o curriculo integrado vai além de uma concepgao mera-
mente técnica de um curriculo composto por uma base comum e uma base técni-
ca, mas também um curriculo que proporciona a profissionalizac¢do aliada a uma
formacao humana integral materializado no Projeto de vida e no protagonismo
juvenil desenvolvido em parceria (aluno e professor) e nas demais situagdes de
aprendizagens desenvolvidas no Instituto, como por exemplo a¢des metodologi-
cas que valorizam a participagdo ativa do aluno na construcao de seus objetivos,
estimulando valores e experiéncias sociais, politicas e culturais (ROSA, 2019, p.
121-122).

Nessa perspectiva, o CINTRA ao ser convertido em IEMA tem sua oferta edu-
cacional reestruturada com foco para o Ensino Médio integral técnico. Numa pro-
posta diferenciada, ndo se trata de agregar o alunado em jornada integral com base
em agoes assistencialistas de alimentacdo escolar, pratica esportiva e oficinas profis-
sionalizantes tal como propunha o projeto educacional de criacdo do CINTRA nos
anos 1990. As acoes da instituicdo escolar enquanto atual UP Rio Anil surgem como
reconfiguracdo do atendimento educacional integral e representam a insercdo da
rede de ensino estadual nas politicas nacionais de educagdo integral que alia ensi-
no Médio a educagao profissional. Nesse processo, no ambito do IEMA destaca-se
ainda, o principio do protagonismo juvenil aliado a préticas de projeto de vida que
trazem significado do ensino formal ao jovem estudante, considerando suas neces-
sidades e interesses.
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4 CONCLUSAO

A trajetoria de atuacdo da Fabrica de Tecidos Rio Anil constituiu-se de di-
ficuldades de ordem financeira e administrativa. Tal aspecto ndo foi tipicamente
proprio deste empreendimento uma vez que atingiu de modo geral o parque fabril
maranhense.

Em seu processo de revitalizacdo enquanto estratégia de adequacdo da instru-
¢do publica maranhense ao nivel de desenvolvimento exigido pelo contexto nacio-
nal com base nos interesses do setor produtivo ha que se pensar em dois aspectos.
Inicialmente, em que concepcdo politica se assentava os principios do projeto de
escola integral, ou seja, se a formagdo profissionalizante e a oferta de assisténcia
social aos alunos acolhidos pelo projeto contemplaria também a formacao critica
do cidaddo em relagdo ao contexto sécio-politico e até mesmo econdmico. No con-
texto dos anos 1990, se destacava uma visdo de educagdo integral de principios
assistencialistas. Ao mesmo tempo, o despontar do CINTRA se deu em vinculagao
a um grupo politico maranhense e praticas de atendimento educacional foram per-
meadas pela politica de interesses individuais do grupo detentor da administragao

mantenedora.

Criada para suprir os anseios da sociedade maranhense em termos de edu-
cacdo integral e profissionalizacdo da comunidade, a escola teve sua proposta de
ensino, cerceada pelas problematicas educacionais do Maranhao. Mesmo assim,
apresentou durante décadas um padrao diferenciado no atendimento da clientela
em relagdo ao restante da rede estadual de ensino, possibilitando o acesso a recursos

e praticas de ensino que ampliavam a formacao do aluno.

Em meio as dificuldades do sistema educacional maranhense, o CINTRA tem
como caracteristica principal de sua trajetdria, a superlotacdo. A qualidade prevista
no projeto inicial de educacao integral foi corrompida, esvaziada pela preocupagao
com o acolhimento quantitativo de alunos. Assim como a Fabrica de Tecidos Rio
Anil teve sua atuagdo limitada pelos problemas econémicos do Maranhao, a “Fa-
brica de sonhos” teve seu projeto cerceado pelo sistema educacional sem estrutura

para atender as necessidades da populacao.

Cabe esperar que o redimensionamento atual em IEMA possibilite a UP Rio
Anil, investimentos, modernizacdo estrutural e pedagégica para superacao das dis-
tor¢des supracitadas, ampliando o atendimento educacional numa perspectiva de
educagdo integral e formacao profissional. Para tanto, cabe romper com o imagina-
rio da comunidade e da equipe escolar sobre préaticas assistencialistas e predominio
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de interesses personalistas. Do mesmo modo, é de primordial importancia que em
sua reconfiguracdo o protagonismo juvenil e os projetos de vida fortalecam o senso

de responsabilidade social dos atores escolares.
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1 INTRODUCAO

Este artigo caracteriza o registro da pesquisa de trabalho final do Curso de Es-
pecializagao em Gestao Publica, realizado na Universidade Etsadual do Maranhao
(UEMA). A principal intencdo deste estudo é sem davida mostrar que a descon-
tinuidade na gestao publica gera enormes prejuizos a populacado, colaborando de
forma determinante para o insucesso das a¢des dos nossos governantes. Eficiéncia
e eficicia sdo fatores decorrentes da capacidade dos nossos gestores, porém, dificil-
mente haverd sucesso se esses gestores forem substituidos com constancia, inter-
rompendo qualquer acdo ou planejamento a médio e longo prazo. Estabelecemos,
portanto neste estudo, a problematizacdo da descontinuidade como fator de inter-
veniéncia na eficiéncia e eficacia da gestdao publica, enfatizando principalmente se
esses gestores tivessem um tempo maior de permanéncia no cargo, nossos 6rgaos

publicos proporcionassem a coletividade servicos de melhor qualidade.

Respondendo a essa questao, estabelecemos como objetivo verificar se um 6r-
gdo publico da area educacional pratica uma gestdo de qualidade, mesmo com as
constantes trocas de gestores no seu comando geral. Essas mudangas podem in-
fluenciar positiva ou negativamente na vida de milhares de pessoas. E importante
a andlise desse assunto, que mostra um dos fatores que mais contribuem para a

ineficacia e ineficiéncia dos servigos publicos.

Verifica-se que a gestdo publica necessita de gestores eficientes e que sejam
compromissados, quando essas regras ndo sdo obedecidas, evidenciam-se clara-
mente prejuizos irrecuperaveis e descrédito da populacdo, que via de fato reclama
do abandono em que é deixada pelas nossas autoridades. Para finalizar, optamos

por uma pesquisa qualitativa fechada sobre descontinuidade na gestao publica.

2 DESCONTINUIDADE NA GESTAO PUBLICA

O que é descontinuidade? Antes de iniciar o presente estudo, enfatiza-se que
este tema bibliograficamente inexiste se quisermos estuda-lo minuciosamente, po-
rém, a perguntanos leva a interrupc¢do ou a auséncia de continuidade, e isso tem

sido recorrente na gestdo publica.

Provavelmente muitos dos problemas que enfrentamos no cotidiano decorre
da ma gestdo publica e isso mostra que, embora milhdes de pessoas ndo percebam,
muitos projetos e politicas publicas favordveis a populagdo sdo interrompidos nao

por falta de recursos financeiros, mas sim pela troca constante de gestores nos or-
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gdos publicos, alguns deles sequer conhecem as caracteristicas das instituicoes que

irdo dirigir e quais acdes essa instituigdo realiza.

Conceitualmente, gestdo ptublica consiste na aplicagdo de teorias da ciéncia
da administracdo no gerenciamento das instituicdes de governo, utilizando conhe-
cimentos sobre regulamentacdes legais especificas e técnicas modernas de gestao e
os 0rgaos publicos existem para fornecer aos cidadaos subsidios para a sua sobrevi-
véncia, e neste contexto, a gestdo puablica é um instrumento de grande importancia
para acompanhar e supervisionar os servigos prestados por esses 6rgaos, portanto,
seria fundamental a indicagdo de bons gestores para comandar nossos 6rgaos pu-
blicos.

A maioria desses gestores, no entanto, atuam por indicagdes politicas e, conse-
quentemente, atendem ao comando daqueles que os indicaram, implicando, dessa
forma, numa falta de planejamento e descumprimento daquilo que é colocado como
objetivo dessas instituigdes. Tem-se verificado verdadeiros absurdos na gestao pu-
blica nacional, colocacdo de pessoas sem a qualificacdo necessaria para o exercicio
do cargo e outras servindo apenas de fantoches. Nao por acaso, existe um clamor
da populacao no que tange principalmente ao atendimento bésico da populagao e
isso reflete na falta de qualidade, deixando de lado a eficécia e a eficiéncia do servigo

publico.

No que se refere ao servigo publico, convém resgatar alguns autores, como
Matias (2017, ndo paginado), que assim se posiciona:

O servigo publico pode ser conceituado como atividade executada pelo Estado
de forma a promover a sociedade uma comodidade ou utilidade, usufruida indi-
vidualmente pelos cidaddos, visando ao interesse publico, gozando das prerro-
gativas decorrentes da supremacia estatal e sujei¢des justificadas pela indisponi-
bilidade do interesse publico.

No entendimento de Meirelles (2002 apud MAGALHAES, 2009, p. 5),

[...] servico publico é todo aquele servico prestado pela Administracdo ou por
seus delegados, de acordo com normas e controles estatais e com o objetivo de
satisfazer necessidades essenciais ou secundarias a coletividade ou simples con-
veniéncias do Estado.

Manifestando-se, ainda, sobre os servigos publicos, Loiola (2013, p. 80) susten-

tao seguinte:

Os servigos publicos sdo atividades de titularidade estatal prestada pelo estado
ou poriniciativa privada, mediante a concessdo ou permissao (art. 175 da CF/88),
para a satisfacdo de determinadas necessidades de interesse publico, visando
atender aos anseios minimos para uma vida digna ao cidaddo, consistindo prima
facie sua suspensdo em uma ofensa aos ditames constitucionais.
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Partindo dessas conjunturas, assevera-se que a essencialidade do servico pu-
blico estd ligada diretamente a sua continuidade, constituindo, assim, em um de-
ver, uma obrigacdo do Estado que deve ser cumprida. E importante destacar que
asociedade é usuaria e dependente direta do referido servigo, razao porque hé a ne-
cessidade de que as atividades desenvolvidas pelo ente, para atender as demandas

desses usuarios, sejam continuas e ininterruptas.

Nesse sentido, Bastos (1996 apud LOIOLA, 2013, p. 88) aduz que:

O servico ptblico deve ser prestado de maneira continua, o que significa dizer
que ndo é passivel de interrupgdo. Isto ocorre pela prépria importancia de que
o servico publico se reveste, o que implica ser colocado a disposicao do usuario
com qualidade e regularidade, assim como com eficiéncia e oportunidade... Essa
continuidade afigura-se em alguns casos de maneira absoluta, quer dizer, sem
qualquer abrandamento, como ocorre com servigos que atendem necessidades
permanentes, [...]. Diante, pois, da recusa de um servico ptblico, ou do seu for-
necimento, ou mesmo da cessagdo indevida deste, pode o usuario utilizar-se das
agOesjudiciais cabiveis, até as de rito mais célere, como o mandado de seguranca
e a propria agdo cominatoria.
E mister salientar, ainda, que a eficécia e a eficiéncia do Estado quanto a pres-
tacdo de servigos publicos é o que define a exceléncia da administracao, portanto é
primordial que todas as agdesdesse ente sejam pautadas nesses principios, extrain-

do o méximo possivel de efeitos positivos aos administrados.

Eficacia é um termo originado do latim “efficax” e significa alguém ou alguma
coisa que produz o resultado esperado, enquanto que Eficiéncia origina-se do latim
“efficiens” e refere-se a alguém que obtém bons resultados (NEVES, 2019). Partindo
dessas primicias, acredita-se que a gestao publica brasileira seja eficaz e eficiente ao
mesmo tempo, porém a pratica nos mostra que nao é bem assim e logicamente sen-

te-se os efeitos nos atendimentos, e outros servicos do qual necessita-se.

Como exemplo, cita-se uma Instituicdo Educacional maranhense, que atende
milhares de alunos e que nos dltimos quatro anos passou por seis administragdes
diferentes, mostrando claramente o que é descontinuidade na gestao ptblica e como
resultado, uma queda alarmante nos indices qualitativos da entidade, fazendo com
que a comunidade nao s6 local, mas inclusive a nivel nacional se impressione com

essa queda de rendimento e queira saber quais os reais motivos de tal descalabro.

No tocante a essas mudancas, até mesmo seus servidores se sentem desnor-
teados, pois cada gestor tem um planejamento diferente e nao ha sequéncia naquilo
que houvera sido planejado anteriormente. A descontinuidade neste caso é latente
e dificilmente a instituicdo conseguira ser eficaz e eficiente, deixando de prestar um

servigo de boa qualidade a populacao.
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3 CONTEXTUALIZACAO DA QUESTAO

A Instituicao Educacional elencada foi criada ha cerca de vinte e cinco anos
com o proposito de ser a maior e melhor escola da América Latina, tornando-se,
assim, um centro de referéncia em educacdo para todo o Brasil. O inicio foi muito
bom, cumprindo todas as metas tragadas, gestores pablicos da melhor qualidade
trabalhavam em prol da entidade, juntamente com a comunidade adjacente e os
discentes tinham orgulho em fazer parte da instituigao, tudo funcionava, servidores
e professores conviviam harmoniosamente, porém, com as mudancas de governos
na drea estadual e o comando da escola sendo passado para antigos inimigos, come-
¢ou a ruir todo aquele esfor¢co em colocar o Maranhdo como referéncia na area de
educagao, tendo uma de suas escolas entre as primeiras do Brasil nos rankings do
Ministério da Educagao (MEC).

A diminuicdo de verbas e cortes no quadro de pessoal e, principalmente, a
mudanca constante do gestor geral, ocasionaram aquilo que mais se temia, inefi-
cacia, ineficiéncia e descrédito da comunidade, visto que era visivel a queda de
qualidade em todos os aspectos, ocasionando inclusive a fuga de alunos e até de
servidores e de professores pedindo para serem transferidos para outros érgaos,

devido a desmotivacao.

Percebe-se hoje uma enorme vontade em recomecar e buscar fazer com que
a instituicdo volte ao seu auge, com um planejamento estratégico bem elaborado
pelos novos gestores indicados e contando sempre com a contribuicdo da comuni-

dade, que tem enorme importancia na recuperacdo da escola.

O presente estudo é qualitativo, descritivo, explicativo, bibliogréfico e estudo
de caso. Conforme Gil (2007), a pesquisa, quanto aos objetivos, pode ser classificada
em exploratoria, descritiva e explicativa, sendo a pesquisa descritiva a descri¢ao dos
fatos e fendmenos de determinada realidade com exatiddao. No que tange a pesquisa
explicativa, Zanella (2009, p. 81) afirma que a mesma tem por finalidade identificar

“[...] fatores determinantes ou contributivos ao desencadeamento social”.

No que se referem aos procedimentos adotados na coleta de dados, Gil (2007)
destaca que a pesquisa bibliogréfica, se baseia na busca de conhecimento a partir de
fontes bibliograficas, como livros e artigos cientificos. Ja o estudo de caso, conforme
Zanella (2009, p. 86), busca “[...] conhecer em profundidade a realidade de uma pes-
soa, de um grupo de pessoas, de uma ou mais organizacdes [...]” e, por essa razdo,
serd utilizado nesteestudo.
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A pesquisa foi realizada no periodo de 07 a 14 de margo de 2019, na institui-
¢do educacional, com 13servidores em efetivo exercicio, selecionados aleatoriamen-
te, em seus diversos setores. Para tanto, foi aplicado um questionario contendo 06
questdes fechadas, nas quais o servidor deveria indicar qual opgdo se enquadraria

melhor em sua resposta.

Ap6s a aplicacdo do referido questionario, os dados foram apresentados em
forma de graficos, sendo estes analisados sob a 6tica de diversos autores.

A andlise da descontinuidade da gestdao publica como fator interveniente da
eficacia e eficiéncia publica, desenvolvida neste estudo, foi conduzida por um con-
junto de incertezas e indefini¢des acerca dos fatores que se associam aos desempe-
nhos das gestdes publicas. Partindo desta perspectiva, a presente pesquisa sugere
que hd uma gama de fatores que afetam diretamente o desempenho da referida ges-
tao, interferindo na eficdcia e na eficiéncia dos servigos publicos e, por conseguinte,
no sucesso da gestdo. Assim, passou-se a reflexao sobre o grau de conhecimento dos
cidaddos em relacdao ao termo “descontinuidade” no servico puablico. E, acanalisar
os questiondarios aplicados aos servidores da Fundacdo Nice Lobao, no tocante ao
termo, observou-se que todos os pesquisados sabem do que se trata, tendo em vista

que 100% diz conhecer o referido termo.

Com relacao a descontinuidade interferir na eficiéncia e na eficacia da gestao
publica, constatou-se que 92,3% acreditam que essa interrupgdo afeta diretamente a
gestdo e 7,7% afirma que ndo. Nota-se que os entrevistados, em sua grande maioria,
preferem uma gestdo longa, em que todos consigam se adaptar, ao invés de trocas

constantes que nao resultam em bons resultados.

No que se referem aos gestores publicos trabalharem no intuito de melhorar
a eficiéncia e a eficacia nos 6rgaos publicos, 30,8% acredita nessa melhoria e 69,2%
afirma que ndo ha essa preocupacao por parte dos gestores. Esse resultado mostra
bem o que pensam os servidores publicos a respeito dos seus gestores, que na maio-

ria das vezes pensam e agem unicamente em beneficio préprio.

Ao serem questionados se a descontinuidade é um problema meramente poli-
tico na administragao publica, 92,3% dos questionados demonstrou acreditar nessa
vertente. Ja 7,7% apontaram que nao(Gréfico 4). Os nameros refletem bem o pensa-
mento da maioria, que os gestores publicos sdo indicados por politicos e obedecem

cegamente suas determinacoes.
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Quanto a escolha dos gestores ptiblicos, 92,3% entende que os 6rgaos publicos
devem ter seus dirigentes eleitos por meio de voto, enquanto que 7,7% discordam
plenamente dessa forma de investidura no cargo. Cabe salientar que a eleicdo para
os cargos de gestdo na esfera publica é muito bem vinda, ja testada em alguns 6r-

gdos, e com resultados extremamente satisfatorios.

Ainda com relacdo a eficiéncia e a eficdcia dos gestores, questionou-se os pes-
quisados sobre a visdo deles em relacdo aos gestores ptiblicos maranhenses. Os re-
sultados evidenciaram a crenga de que os dirigentes ptiblicos maranhenses sao ine-
ficientes e ineficazes no cumprimento de suas funcdes. Esse pensamento da maioria

reflete como é grande a rejeigdo e o preconceito com os gestores maranhenses.

4 CONCLUSAO

E notodrio que a descontinuidade intervém negativamente na eficécia e eficién-
cia de qualquer gestao, gerando insatisfacdo em todos os setores da sociedade e
dando a impressao de que o servigo puablico é sindbnimo de ma qualidade na presta-

cao de servicos.

Eficacia e eficiéncia sdo termos que andam praticamente juntos, gerando efeti-
vidade, quando os gestores ndo conseguem alcancar esses objetivos, provavelmente
existem interveniéncias e geralmente causadas pela ndo continuidade desses gesto-
res em seus Orgaos, vimos entdo nestes casos uma clara necessidade de mudanca na
postura governamental, que possibilite aos seus gestores a elaboracdo de politicas
publicas e uma aproximacio “CIDADAO e ADMINISTRACAO PUBLICA”.

Sempre existiu no Brasil a conceituacdo de revelia na prestacao de servigo
publico ao consumidor, causando até mesmo desconfianca quando bons servigos
sao executados pelo Estado. Cabe, portanto, ao Estado criar meios que favoregam a
conscientizagdo de que existem bons gestores publicos, conscientes de suas respon-
sabilidades, respeitadores dos principios constitucionais e que tenham a garantia
da permanéncia em seus cargos de médio a longo prazo, proporcionando a possi-
bilidade da realizacdo de bons trabalhos, e ai sim, consequentemente aparecerao os
frutos da gestao. E necessario que esses gestores sejam capacitados para o cargo que

ocupam e principalmente, compromissados com a populacdo.

Conclui-se, portanto, através da pesquisa realizada com os servidores publi-
cos, que a eficicia e a eficiéncia estdo diretamente ligadas ao fator continuidade, e
que a gestdo publica com mudancas constantes dos seus diretores gera incertezas,
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maé qualidade de servicos e principalmente, a desconfianca nao sé dos usuarios do

servigo publico, como também dos seus funcionarios.

Sugere-se que os governantes, a0 nomearem seus auxiliares, sejam ministros,
secretdrios ou outros cargos menores que lidem direto com a gestdo publica, utili-
zem critérios mais qualitativos nessas nomeacdes e ndo apenas pensem em agradar
seus aliados, pois acredita-se que mudancas na forma de gerir o servigo puablico e a
propria conscientizacdo da populacdo ajudam na melhoria dos servicos prestados
e, consequentemente, na satisfacdo da comunidade atendida.
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1 INTRODUCAO

ste trabalho se pauta no relato das experiéncias vivenciadas no percurso

formativo realizado a partir do Programa de Formacao Inicial em Servigo
dos Profissionais da Educagao Basica dos Sistemas de Ensino Pablico (Profunciona-
rio). Objetiva-se destacar as principais reflexdes realizadas ao longo de 14 cadernos
formativos debatidos nos encontros formativos. Assim, ressaltam-se teméaticas con-
cernentes a vivéncia no contexto escolar que foram problematizadas com base na
percepcdo da fungao social da educacao.

2 O PROGRAMA PROFUNCIONARIO

O Programa de Formacgdo Inicial em Servico dos Profissionais da Educacdo
Basica dos Sistemas de Ensino Pablico (Profuncionario) representa iniciativa de for-
magcao continuada em servigo para profissionais da Educagao Basica que atuam no
ambito de escolas das redes publicas de ensino. E propiciado aos referidos traba-
lhadores, em efetivo exercicio, 0 acesso a cursos técnicos conforme suas areas de

atuacao nas equipes escolares.

Com a LDB 9394/95 e a definicdao da categoria de profissionais da educagao,
tendo a necesséria praxis de formagao continuada em servico, o Profuncionario foi
estabelecido pela Portaria n° 25 de 2007 e expandido com a Politica Nacional de For-
magcao dos Profissionais da Educagao Bésica promulgada pelo Decreto n® 8.572 de 9
de maio de 2016. Assim, a politica formativa obedece ao disposto na LDB 9394 /95,
estabelecendo a profissionalizacdo enquanto direito de todos os funcionarios da

educacao:

Art. 62-A. formagdo dos profissionais a que se refere o inciso Il do art. 61 far-se-a
por meio de cursos de contetido técnico-pedagogico, em nivel médio ou superior,
incluindo habilitagdes tecnolégicas.

Paradgrafo tinico. Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que
se refere o caput, no local de trabalho ou em institui¢ées de educacao basica e
superior, incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de gra-
duagdo plena ou tecnoldgicos e de pés-graduagdo. (BRASIL, 2010).

O Profuncionario, portanto, efetivou de valoriza¢ao dos funcionarios da edu-
cacdo basica publica brasileira. Tal iniciativa visa ndo apenas a aquisicao das com-
peténcias necessarias para o bom desenvolvimento das atividades educacionais,
mas apresenta-se também como instrumento importante para a construgao da iden-
tidade dos funcionarios da educacao e sua valorizagao.

Dito isto, o Profunciondrio trata-se de um curso técnico que tem como intuito
formar a nivel médio os funcionérios da educacio basica. Nesse sentido, visando
uma maior abrangéncia de funciondrios, é ofertado na modalidade a distancia e
em quatro habilitacdes, a saber: técnico em gestdo escolar, técnico em multimeios
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didéaticos, técnico em alimentagdo escolar e, técnico em infraestrutura escolar
(FONSECA E CAVALCANTE, 2017, p. 02).

Por meio da referida politica formativa, proporcionou-se a inclusao dos diver-
sos segmentos escolares na préxis de formagao aliada ao processo educativo, an-
tes, restrito aos docentes e gestores. Tal postura subsidiou a construcdo identitaria
das equipes escolares enquanto funciondrios da educagao que sdo tao responséveis
quanto os professores na formagao dos estudantes. Subsidiado pelo Governo Fede-
ral, o programa foi realizado pela parceria das redes estaduais e municipais com os

Institutos Federais (IFs) enquanto formadores e certificadores.

3 QUESTOES ESSENCIAIS NO DEBATE DO PROFUNCIONARIO

A primeira grande questao trazida para o debate se pautou na insercao histo-
rica dos segmentos escolares nas instituicdes de ensino. Discutiram-se as perspecc-
tivas iniciais referentes aos periodos das primeiras experiéncias educacionais no
Brasil, nos quais a figura do funcionério de escola era coberta por uma invisibilida-
de caracteristica do periodo. Nao existia o funcionario de escola com suas fungdes
bem concretas como hoje, e aos que exerciam essa funcdo era destinado somente
o trabalho pesado e bragal. Ser funciondrio da escola era naquela época tarefa de-
senvolvida por classes consideradas minoritarias (indios, negros), pessoas que nao

tinham participacdo em nenhum processo.

Na ocasido, percebeu-se a dindmica da historicidade e dos processos sociais
que possibilitaram avancos na percepcao do papel de todos os segmentos escolares
na formagao oferecida em instituigdes escolares. Superou-se a percepcao restrita de
que a educacao se pautava no trabalho exclusivo do professor. Todos os servidores
da equipe escolar possuem papel decisivo na formagdo dos estudantes atendidos,
evidenciando uma percepcao de educacao ampla, para além do ensino conteudista
(GADOTTI, 1998).

Outro ponto essencial discutido englobou a compreensao das praticas de ges-
tdo presentes nas instituigdes educacionais. Por meio do contato com pesquisas do
campo educacional, pode-se notar a permanéncia de processos centralizadores e
modelos autocréticos. Assim, notou-se a importancia do desenvolvimento de uma
gestao democrética que amplie as possibilidades formativas no cotidiano escolar,

superando os entraves da burocracia e das intrasigéncias.

A Gestao democrética pressupde a participacdo efetiva dos varios segmen-
tos da comunidade escolar - pais, professores, estudantes e funcionérios - em to-
dos os aspectos da organizacdo da escola. Esta participagao incide diretamente nas
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mais diferentes etapas da gestao escolar (planejamento, implementacao e avaliacdo)
seja no que diz respeito a construcdo do projeto e processos pedagogicos quanto as
questdes de natureza burocratica (LUCK, 2016).

A participacao dos profissionais da escola e dos 6rgados colegiados é de funda-
mental importancia na construgao e implementacdo do Projeto Politico-Pedagoégico
da escola. Em especial, instancias colegiadas que podem muito contribuir no pro-
cesso de reflexao, mobilizacdo, na implementacdo e avaliacdo do projeto politico-
-pedagoégico.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Gestores, coordenadores, professores, pais, alunos, comunidade, cada um tem
seu papel e seu compromisso com o processo educativo, incluindo o processo de
democratizacdo da gestao escolar. Se cada papel nao for exercido efetivamente esse
processo ndo se cumpre ou se cumpre de forma insatisfatoria. Assim também é com
o funciondrio de escola, que nao pode estar fora desse contexto, uma vez que com-
poe o quadro da comunidade escolar e constitui peca fundamental na efetivacdo

dessa democratizacao.

O funciondrio da escola é essencial para o funcionamento da mesma, com base
num processo de cooperacdo entre todos para que a dindmica do processo pedago-
gico aconteca. Nesse sentido, cabe respeitar as limitagcdes das pessoas, democratizar
as informacdes e fomentar a postura participativa. O Profuncionério enquanto for-
magao em servico representa o passo inicial para a ampliacdo da postura inclusiva
em relacdo aos segmentos das equipes escolares no processo educativo, possibili-

tando a formagao integral.
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1 INTRODUCAO

ste trabalho constitui um extrato da pesquisa realizada no Curso de Espe-

Ecializac_;éo em Gestado, Supervisdo e Orientagao Educacional pelo Instituto

de Estudos Superiores do Maranhao - IESMA. Em termos gerais, pretende suscitar

reflexdes acerca do curriculo: Suas teorias, seus conceitos e variagdes de seus signi-

ticados ao longo de sua formagao como um campo especifico de estudo da pedago-

gia, buscando inter-relagdes com as questdes da modalidade Educacao de Jovens e
Adultos (EJA).

A partir da andlise de discursos que sao construidos sobre curriculos, nascem
teorias curriculares as quais fazem com que ele seja concebido de diversas maneiras
e conseqiientemente adquira diversos significados. Destaca-se, portanto como estes
significados sdo compreendidos desde concepcdes mais restritas - quando é tido
como “plano de estudo” e no méximo como “programa de ensino” - até nogdes
mais ampliadas que passam para uma visdo mais humana ligada a realidade do
educando e preocupada com as mais vastas mudancas tanto do alunado como do

meio em que ele esté inserido.

Os estudos das nogdes mais aprofundadas de curriculo sao interessantes e in-
terferem para uma outra postura na construcdo curricular, ji que estas inimeras
propostas de ampliacdo de significados e perspectivas encaminham-se nao somen-
te para uma dimensao “eficiencialista” e “tecnicista”, mas passam para uma visao

mais politico-filosoéfico.

Para teorizar sobre o sentido do campo curricular, expde-se um breve estudo
sobre a origem e significado do termo curriculo e percebe-se que etimologicamente
existem varias versdes para conceitud-lo. Porém, sua andlise como campo de estudo
pedagogico é feito a partir da formulagdo de discursos da prépria funcdo do cur-
riculo no contexto do processo do ensino e da aprendizagem. Nota-se isso com a

apresentagdo da andlise do seu historico.

Neste estudo, realiza-se apresentagdo, mesmo que sucinta, das teorias curricu-
lares para compreender este processo de ampliacdo das perspectivas curriculares.
Pois, é a partir destas teorias que se precebem mudangas na maneira de conceber
curriculos, ja que elas nos possibilitam percebé-lo em suas variadas dimensdes que
acabam por desencadear diversificadas praticas nao somente pedagogicas, mas int-

meras outras praticas.
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E justamente na pratica pedagdgica que as teorias curriculares desembocam
na configuracao de diversos tipos de curriculos (SACRISTAN, 2000). Portanto ex-
pOe-se um breve comentario sobre a conceituagdo dos tipos de curriculos e suas
caracteristicas.

Finalmente abordam-se as perspectivas atuais no campo de curriculo. Mos-
tra-se como se torna necessério que se tenha concepgdes curriculares que o vejam
como um processo dindmico de construcao social do conhecimento, baseadas em
abordagens que tenham o aluno como foco no desenvolvimento educativo e o pro-
tessor como articulador do processo do ensino/aprendizagem. Por isso curriculos
na atualidade tém a funcao de incorporar principios complexos onde se ponha em
evidéncia o desenvolvimento tedrico/ pratico de carater politico-filosoéfico.

2 CONCEITO E HISTORICO DE CURRICULO

Até mesmo no sentido etimoldgico da palavra existem divergéncias no con-
ceito de curriculo, Santos (2002, apud DAVID HAMILTON, 1999) nos informa que a
palavra “curriculo” aparece pela primeira vez no dicionario inglés da Universidade
de Oxford em 1633, significando ai um curso inteiro a ser seguido pelos estudantes.
Em Ricci (2009) o termo é enfocado segundo seu sentido advindo da palavra curri-

culum-i que significa pista de corrida.

Ja Stadtlober (2002, p. 02) cita em seu trabalho que a palavra curriculo é prove-
niente do étimo latino curriere e significa “caminho, jornada, trajetéria, percurso que

se deve seguir.”

Nao h4 muitos pontos em comum em torno da origem da palavra curriculo,
também ndo é nosso objetivo aprofundar a questdo de sua origem, mas estar refle-
tindo sobre os significados que ele vem adquirindo dentro do processo educacional,
e, divergéncias a parte, suas concepgdes quase sempre apontam para uma idéia de

caminho, trajetéria e percurso que pode ser seqiiente e abrangente.

Dessa maneira, quando falamos em curriculo escolar como um percurso prees-
tabelecido, numa perspectiva processual, podemos estd nos referindo a uma traje-
toria de formacao dos alunos, curso inteiro a ser seguido por estes estudantes, ou
seja, uma seqiiéncia na organizacao de um curso para um fim educacional desejado.
Esse é um sentido mais técnico e menos abrangente e tem como objetivo - desde
sua inicial implementacdo - dar maior organizagao para os contetidos e métodos
pedagogicos.
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Essa concepcao de curriculo como algo organizativo e objetivo é heranca de
sua construgdo inicial. O curriculo nasce primeiro como alvo de quem buscava
entender e organizar o processo educativo, pois é a partir dos séculos XVI e XVII,
quando as escolas comecavam a ser abertas para um segmento maior da popula-
¢do, que se passou a racionalizar os resultados educacionais. Depois ele surge como
campo especifico de estudos pedagégicos nos Estados Unidos. Mas somente na vi-
rada para o século XX que ele passa a ser tema de construgao de teorias (MOREIRA;
SILVA, 2002).

As primeiras teorias curriculares surgem nos Estados Unidos. O modelo edu-
cacional estadunidense tinha em vista a escolarizacdo em massa, visando formar/
ensinar pessoas as habilidades necessarias ao trabalho na indtstria. E com o modelo
educacional de Bobbitt - e mais tarde de Tyler - que ha uma sistematizacao educa-
cional para tal fim. Portanto, o papel do curriculo como campo de estudo surge com
a funcdo de fazer os levantamentos dessas habilidades (SILVA, 2003).

As contestagdes as teorias tradicionais comegam a aparecer somente na segun-
da metade do século XX, essas primeiras teorias norte-americanas sofreram criticas
em varios paises. Estas sdo fruto de movimentos de renovagao das teorias educa-
cionais, que deram base para a renovagao da teorizacdo e ampliacdo do conceito de

curriculo.

De forma bem genérica, Santos (2002) classifica as concepgdes de curriculo
a partir de dois grupos distintos e talvez por isso faz-se parecer uma visdao meio
dualista, mas como ela mesma nos explica: “é interessante do ponto de vista dida-
tico”. A primeira concepgao, compreendida mais como “eficientista” e “tecnicista”,
segundo a mesma, é compartilhada por aqueles educadores que, sobretudo se preo-
cupam com os aspectos econdmicos da educagao. O maior problema da educacao,
para eles, estd em “como educar o maior ntiimero de pessoas com o minimo de re-
cursos financeiros e em como tornar a educac¢iao mais sintonizada com as demandas
do mercado de trabalho”. A autora ainda explica que do outro lado esta o segundo
grupo formado por aqueles que consideram a formac¢do humana como objetivo cen-
tral da educagdo, e, consequentemente, os fazem ampliar as concepgdes que eles

possuem de curriculo, ou seja, os fazem vé-lo como:

Desenvolvimento das pessoas, no sentido de que possam usufruir dos bens ma-
teriais e culturais produzidos pela sociedade e que possam também atuar critica-
mente na sociedade, contribuindo para a constru¢do de um mundo mais justo e
melhor do que este em que vivemos. (SANTOS, 2002).
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E dentro desta segunda concepgao que se encontram as denominadas perspec-
tivas criticas, que, mais a frente, veremos como vem contribuindo para a ampliacao

do significado de curriculo.

3 AS DIMENSOES DO CURRICULO E AMPLIACAO DO SEU
SIGNIFICADO: AS TEORIAS DE CURRICULO

As diferentes formas de conceber curriculo tém muito a ver com as diversas
significacdes dadas ao termo a partir dos condicionantes histéricos e pelas peculia-
ridades de cada contexto. Sacristan (2000) j& tratava de como é dificil fazer a orde-
nagdo das fungdes e formas com que os curriculos se apresentam em esquemas e
discursos tnicos, tendo em vista as peculiaridades de cada um destes contextos e

suas orientacdes filosoficas, sociais e pedagogicas.

Isso faz com que o curriculo se expresse de maneiras variadas em cada sistema
educativo; essas concep¢des muito influenciam nas diferentes maneiras de conce-
bé-lo, analisa-lo e trabalha-lo. E que esses significados vdo sempre se ampliando e
revisando segundo a concepcao que temos de educacdo e esta é concebida a partir

de visdes sociais, ideoldgicas e politicas.

3.1 O Referencial Tradicional

Nao podemos deixar de destacar que a dimensao mais restrita de curriculo
ainda é bem presente. O Referencial tradicional, por exemplo, permaneceu - e ainda
permanece - bem mais arraigado, pois curriculo é freqiientemente identificado com

o “plano de estudo” e, no maximo, como programa de ensino. (AUSIOTO, 2002).

No primeiro caso - como plano de estudo - curriculo significa pouco mais do
que um conjunto e uma sequéncia de matérias propostas para um dado ciclo de
estudos, um nivel de escolaridade ou um curso, (AUSIOTO, 2002). Como progra-
ma de ensino ele é concretizado a partir da atribuicdo de tempos e peso relativo de
cada disciplina “com a indicacdo dos objetivos, dos rendimentos desejaveis e das
atividades sugeridas ao professor para o melhor desenvolvimento do programa.”
(AUSIOTO, 2002 apud OEA-UNESCO).

Essas organiza¢des dos contetidos em sequéncias didaticas e a preocupagao
maior com os métodos pedagogicos sdo explicaveis quando, historicamente, as es-
colas comecavam a ser abertas para um segmento maior da populagédo. Isso deman-
dava racionalizacao (SANTOS, 2002).
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Esse tipo de concepgao €, portanto, resultado de sua constituicdo primeira
dentro do que chamamos de Teorias tradicionais. E o seu carater prescrito e formal
inerente historicamente e contextualmente ao surgimento de curriculo, justifica-se
isso na medida em que a modernidade caminhava no sentido da valorizagdo de
uma razao instrumental, visando a realizar objetivos e fins mais definidos e especi-
ficos, isso acabava por deter uma razao critica analitica, que possibilitaria a emanci-

pacao humana frente aos desafios da sobrevivéncia.

Como para esse referencial o conhecimento é mais estatico, definitivo, objetivo,
e afastado dos processos sociais, nele a concepgao de curriculo tem mais aspecto de
programa escolar - instrumento de natureza técnica que se traduz na organizacao
da prética pedagogica através do elenco de contetidos ordenados seqiiencialmente
através de matérias e/ ou disciplinas.

3.2 O Referencial Critico

Mas, como ja dissemos, ndo existe uma e sim varias nocdes de curriculo que
expressam as perspectivas adaptadas e reelaboradas a partir de diversas concep-
¢Oes construidas ao longo do tempo, o que o faz evoluir para conceitos mais amplos.
A complexa base tedrica dos Referenciais Criticos tinha em comum a rejeicao da
tendéncia curricular dominante, a qual sua principal caracteristica era a manuten-
cao do status quo, ja que as teorias tradicionais, por serem mais neutras e cientifi-
cas, acabavam por aceitar e, de certa forma, contribuir para que as desigualdades
aumentassem, pois preservavam os saberes e os conhecimentos dominantes; sua
maior preocupacdo se concentrava em questdes mais técnicas e organizativas da
educacao (MOREIRA; SILVA, 2002).

Os tedricos criticos tratavam, pois, de “reconceituar o campo de curriculo”
(MOREIRA; SILVA, 2002, p. 15) nos ensinando, pela primeira vez, que “curriculo é
uma construcdo social” e que “é resultado de um processo histérico” (SILVA, 2003,
p. 148). Passaram a ver que ele tem um papel decisivo na reproducdo das estruturas
sociais, pois a selecdo que o constitui “é o resultado de um processo que reflete os

interesses particulares das classes e grupos dominantes” (SILVA, 2003, p. 46).

Essa visao contribuiu muito para que estes te6ricos ndo se conformassem com
as injusticas e desigualdades sociais, e passassem a denunciar a contribuicao da
escola e do curriculo em reproduzir as estruturas sociais, dai a énfase no aluno e
no seu contexto escolar e junto a ele os intimeros fatores que nele interferem. Ou
seja, d4 énfase a relacdo entre conhecimentos cientificos e pratica social “Neste caso,

os conceitos cientificos deverao submeter-se a um questionamento permanente, to-
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mando a experiéncia social como referéncia, para atribuir-lhe um novo significado”
(COIMBRA, 2006, p. 69).

Nele acaba por predominar as determinacdes da realidade em que esta inseri-
do o processo curricular. Portanto atenta-se para que o aluno assuma uma posi¢ao
ativa no processo de aprendizagem onde compreenda criticamente sua realidade e
a transforme. Para isso leva-se em conta o contexto mais globalizante, mas dando

énfase eixos tematicos que se articulam com as problematicas sociais do cotidiano.

3.3 Referencial Pos Critico

Se as teorias Criticas nos permitem analises dos mecanismos de reproducao,
as Pos Criticas contribuem para que compreendamos que os processos de domina-
cdo se dao através de inimeras formas de poder, que vao para além daquela que
rege a dominacao de classes. (SILVA, 2003).

Além disso, inclui - como objetos de conhecimento - temaéticas que fazem par-
te da agenda educacional da atualidade, incorporando questdes pouco ou nao tra-
tadas no dmbito do curriculo tradicional, tais como etnia, raga, género, classe, sexo,
questdes de identidade, nas suas relagdes com a cultura. Isso porque estas teorias

tratam de como:

Diferentes curriculos produzem diferentes pessoas, mas naturalmente essas dife-
rencas ndo sao meras diferencas individuais, sdo diferengas sociais, ligadas ndo
somente a classe, mas diferencas sociais ligadas a classe, 4 raga, ao género, e mais
ainda, a questdes de identidades. (SILVA, 2003, p. 10).

Propde-se, nessa perspectiva, que o curriculo deva ser visto ndo apenas como
a expressdo ou a representacdo ou o reflexo de determinados interesses sociais. Mas,
que possa ser percebido como “produtor de identidades e subjetividades sociais
determinadas” (SILVA, 2003, p. 10).

Desde que as teorias norte-americanas sofreram criticas em varios paises - a
partir do surgimento de conceitos criticos - um novo debate se instalou, questio-
nando os modelos disciplinares e fazendo com que houvesse uma reorganizagao
curricular. Passou-se a apresentar novas possibilidades de construcdes de curricu-
los integrados com o desenvolvimento de estruturas inter e transdisciplinares e do
curriculo pés-moderno que se traduz, na pratica, em uma nova forma de exercer
o planejamento de ensino. Nele o curriculo que vai sendo construido revela novas
questdes e temas de estudos (MOREIRA; SILVA, 2002).

A marca destas novas abordagens sdo as criticas que fazem ao racionalismo e

estruturas fechadas e objetivas, herdeiras do racionalismo moderno. Sao os questio-
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namentos dos aspectos pedagdgicos que possam atribuir um sentido uniformizador
ao conhecimento, baseando-se, antes, nas relacdes de interacao, de cooperagao, de

parceria, de negociacdo e de conflitos (SILVA, 2002).

As novas abordagens curriculares, assim, adquirem um tratamento mais arti-
culado (interdisciplinar) entre as diferentes &reas do saber. As tematicas utilizadas
contribuem para a ampliacdo do significado de curriculo de tal forma que passa-se

a evitar, quanto mais possivel, estes reducionismos e objetivismos.

As teorias Pos Criticas, pois, levam em conta outros fatores diminuindo seu
papel objetivo organizacional. Pois os agentes sociais, os técnicos, as familias, os
professores e os alunos, tudo isso passou a ser considerado muito importante para
que se construa um dialogo com a pratica que é estabelecida. (SACRISTAN, 2000).
Repensou-se também que as agdes desses agentes sdo pautadas em concepgdes e em
préticas de outras ordens, resultando no tipo de curriculo que se pretende estabele-
cer; sdo praticas de outras ordens por que, segundo Sacristan ndo podem reduzir-se

unicamente a questdes pedagogicas de ensino.

4 OS TIPOS DE CURRICULO

Até mesmo no sentido etnoldgico da palavra existem divergéncias no conceito
de curriculo, Santos (2002, apud DAVID HAMILTON, 1999) nos informa que a pala-
vra “curriculo” aparece pela primeira vez no diciondrio inglés da Universidade de
Oxford em 1633, significando ai um curso inteiro a ser seguido pelos estudantes. Em
Ricci (2009) o termo é enfocado segundo seu sentido advindo da palavra curriculum-

-i que significa pista de corrida.

O Curriculo Oficial, por ser documentos legais e politicas ptblicas tragadas que
prescrevem a organiza¢do das matérias/disciplinas e as demais orientagdes a se-
rem trabalhadas pela escola, acaba refletindo a visao oficial no ambito da legislagao
educacional que orienta o planejamento a ser trabalhado nas diferentes disciplinas
e séries de um curso. Isso faz com que a organizagdo -mesmo que mais objetiva -
dos contetdos, didéticas e processos avaliativos, sejam resultado de um movimento
mais amplo que se processa nas politicas educacionais e na sociedade como um
todo.

Portanto as préaticas politicas, econdmicas e sociais, refletidas no curriculo,
através de suas propostas, sdo fruto das concepcdes de politicas que orientam posi-
¢Oes tomadas dentro dessas praticas educacionais._
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O Curriculo Formal apesar de ser entendido como o conjunto de prescri¢des
oriundas das diretrizes curriculares e referéncias produzidas tanto no nivel nacio-
nal quanto nas secretarias estaduais e municipais e na propria escola, e ser indicado
nos documentos oficiais, nas propostas pedagdgicas e nos regimentos escolares, ndo
podemos esquecer de que ele toma da cultura aquilo que considera que deve ser
transmitido as novas geragdes, por isso sao as expressdes mais fortes dos recortes,

das codificagdes e das formaliza¢des didaticas correspondentes.

Porém, até mesmo o Curriculo formal acaba sendo transposto de forma prag-
matica, tornando-se um Curriculo Real: pois é aquilo que é possivel na sua aplicagao
pratica. Ea interpretacdo que professores e alunos constroem, conjuntamente, no
exercicio cotidiano de enfrentamento das dificuldades, sejam conceituais, materiais,
de relacao professor/aluno, aluno/aluno. Como bem coloca Perrenoud (1995, p.
42-43):

O curriculo formal fornece uma trama, a partir da qual os professores devem
elaborar um tecido de nogdes, esquemas, informagdes, métodos, cédigos, regras
que vao tentar transmitir. Para passar da trama ao tecido, o professor realiza um

trabalho permanente de reinvencao, de explicitacao, de ilustragdo, de concretiza-
¢do do curriculo formal.

Ele torna-se, diante disso, as sinteses construidas por professores e alunos, a
partir dos elementos do curriculo formal e das experiéncias pessoais de cada um. J&
os Curriculos Ocultos escapam das prescricdes e previsoes, eles resultam em apren-
dizagens que contém inten¢des nem sempre explicitadas no curriculo oficial e nos
planos formais, sdo acdes que muitas das vezes fogem ao controle da prépria escola
e do professor e passam quase despercebidas, mas que tém uma forga formadora

muito intensa.

5 PERSPECTIVAS ATUAIS NO CAMPO DE CURRICULO E
ASPECTOS SOBRE A EJA

No mundo de constantes, complexas e contraditérias mudangas é cada vez
mais simplista pensar em se ter curriculos que se paute somente na organizagao
escolar; torna-se necessario que se tenha concepg¢des curriculares baseadas em pers-
pectivas que tenham o aluno como centro do processo educacional. Espera-se dos

curriculos, na atualidade, que eles tenham a funcdo:

De cooperar com o aprendiz para que se torne sujeito autébnomo na busca e ela-
boragdo do conhecimento. A expectativa que se tem de um curriculo que se pro-
poe incorporar os principios complexos [...]. O espirito critico, a visao do todo e
a recusa a subalternidade devem permear todo o processo de desenvolvimento
tedrico/ prético [...] que atua de acordo com a diversidade e complexidade das
acoes humanas. (STADTLOBER, 2002, p. 4)
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Para essa educagao, com o foco no aprendiz e no processo educativo, deve-se
levar em conta suas peculiaridades, intelectivas, psicolégicas, afetivas, emocionais,
socioculturais e interacionais. Um curriculo na perspectiva complexa, segundo Mo-
raes (2002), além de colocar o aluno no centro do processo educacional, deve ter o
professor como um articulador do conhecimento e aberto ao didlogo com respon-
sabilidade e respeito as diferengas, e deve também estar preparado para situagdes
inesperadas que podem aparecer, ou seja, inclui a perspectiva emancipatéria e cri-

tico-transformadora,

Estamos discutindo estas questdes mais complexas que dao base a construgao
da idéia de curriculo, pois ele é o sustentaculo da organizacdo escolar. E acaba in-
terferindo na “totalidade de experiéncia da aprendizagem” (Jameson-Hicks apud
AUSIOTO, 2002).

Portanto, neste trabalho, Curriculo é tido ndo apenas como uma ferramenta
escolar de producdo de conhecimento - o que o liga a idéia de prescri¢do, ordenagao
e controle que durante muito tempo vem abrangendo a idéia de curriculo e ainda
permanece em sua caracteristica formal e burocratica com seu carater puramen-
te técnico-pedagogico e cujo papel ja é bem nitido. Mas tem grande importancia,
sobretudo, estarmos refletindo sobre o seu carater politico-filoséfico, resultante da
ampliacio do seu sentido. E essa ampliacao que faz com que ele seja visto como um

processo dinamico de construgdo social do conhecimento, ou seja:

A partir das experiéncias socioculturais dos sujeitos [...], através de espagos in-
tersubjetivos que deixam aflorar os significados culturais que os educandos atri-
buem aos diferentes objetos, no estudo dos saberes cientificos. (COIMBRA, 2006,
p- 70).

Mesmo em seu carater técnico-pedagodgico ele ndo é um simples amontoado
de disciplinas a ser lecionadas num certo espaco de tempo para um dado ano leti-
vo. Ele acaba expressando, segundo Stadtlober (2002) como uma pratica dinamica
e complexa, processada em diversos momentos e em diferentes fases, de modo que

forma um conjunto estruturado e integrando de seus componentes.

Destarte, ao definir seu curriculo, a escola esta explicitando o que considera
mais importante para ser ensinado aos alunos em meio a um conjunto de saberes
ou conhecimentos elaborados pelo homem. Por essa questdo é que ele é entendido
como um processo social de selecdo e organizagao de diferentes tipos de saberes e
valores para serem ensinados nas escolas; selecdo essa que € realizada no interior da
cultura (MOREIRA; SILVA, 2002).
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O curriculo consiste entdo na escolha das diferentes manifestacdes culturais
consideradas importantes na educagdo das novas geracgdes. Esse processo é perpas-
sado por disputas e lutas, ja que ndo é algo desinteressado; ele parte de interesses
divergentes e conflitos simboélicos e culturais presentes na sociedade e relacionados
a visdes e concepcdes distintas sobre a educagao e seus objetivos. E por esse motivo
que a consciéncia critica e a ndo subalternidade devem perpassar todo esse processo
de desenvolvimento teérico/ pratico de um curriculo, de acordo com a diversidade

e complexidade das agdes humanas.

No Brasil, o Art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases evidencia que os sistemas de
ensino assegurardo gratuitamente aos Jovens e Adultos que ndo puderam efetuar os
estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicoes de vida e de trabalho, me-
diante cursos e exames. Trata-se, portanto, da modalidade denominada Educacédo
de Jovens e Adultos (EJA).

A perspectiva da referida oferta se pauta no atendimento as especificidades do
publico Jovem e Adulto numa concepgao de formacao cidada. Para tanto, a orga-
nizagdo metodoldgica e curricular se fundamenta na educacdo para a cidadania de
um ser humano integral, enquanto agente de transformacao. O curriculo engloba a
socializagdo, a producdo e a construcao de conhecimentos articulados as experién-
cias de vida, da luta social e do mundo do trabalho e do sujeito. Pauta-se, portan-
to, no desenvolvimento de uma consciéncia critica, na criatividade, na convivéncia
social, na cooperacgao, na participagao, na responsabilidade, na solidariedade e na
sustentabilidade englobada no principio da interdisciplinaridade. A producao e a
construcao de conhecimentos estao articuladas as experiéncias de vida na participa-

¢do, na responsabilidade, na solidariedade e na sustentabilidade.

O curriculo na EJA deve ser compreendido dentro de uma perspectiva de de-
senvolvimento humano, afetivo, intelectual, psicossocial, que atribui um papel es-
tratégico ao trabalhador educando e ao trabalhador educador em que o educando
é o agente do processo aprendizagem e o educador é o mediador pedagoégico das
diversas situagdes de aprendizagem. A acdo politico-pedagodgica nesse sentido re-

quer enquanto pressupostos:

A Prética social como fio condutor do processo educativo pela qual a luta por
melhores condi¢des de vida, trabalho e engajamento no processo de transformagao
social, leva homens e mulheres a se educarem no interior desta luta enquanto agen-
tes socio-historicos na construcao de uma sociedade inclusiva, justa, democratica e

igualitaria.
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A Construcao e organizacao coletiva do conhecimento: o processo educativo é
assumido pelo coletivo. A uma troca de saberes, experiéncia, cria-se um espago de
aprendizagem colaborativa respeitando-se as diferencas, as diversidades, baseado
na dialeticidade e no didlogo, na interagdo em igualdade de condicdes, na apropria-

¢do do conhecimento enquanto um bem coletivo.

O Trabalho como principio educativo: construg¢do do processo de conhecimen-
to sobre o trabalho educativo como eixo articulador da teoria e da pratica, que pos-
sibilita a producdo e a elaboracdo de um novo saber sobre o processo de trabalho, as
relacdes de trabalho e o proprio trabalho pedagoégico, o espaco escolar e a educacao.

O Respeito e valorizacdao das pessoas e aos seus saberes: o0 educando trabalha-
dor possui um conjunto de crencas, valores, simbolos, conhecimentos oriundos da
sua formacao pessoal, da sua pratica no trabalho e das suas vivéncias. Este conjunto
de saberes deve ser considerado no processo educativo e articulado com os novos
conhecimentos trazidos pela escola, propiciando o avango na construgao e apro-

priacdo do conhecimento por parte dos educandos e educadores.

Nesse sentido, as proposigdes para o curriculo da EJA contemplam dimensdes
que tém como objetivo, contribuir com a inclusdo social, junto a populacao que sem-
pre foi particularmente atingida pelo modelo de desenvolvimento historicamente
adotado no Brasil. O papel dos educadores é de fundamental importancia nesse
processo, no qual todos devem estar dispostos a aprender, percebendo que como
seres humanos e agentes da historia, possuem potencial de promover mudangas

sociais.

6 CONCLUSAO

Sem duivida, as concepgdes sobre Curriculo sofreram e ainda sofrem fortes
mudancas no que se refere a ampliacao de seu sentido e importancia. Porém, com
maior intensidade no ramo tedrico do que no pratico. Pois se torna visivel o quan-
to ainda é possivel ampliar as suas contribui¢des para um melhor rendimento das

préaticas educacionais.

A perspectiva contemporanea, em transformagao das condicoes tradicionais,
impde que o curriculo seja visto como uma ferramenta escolar de producado de co-
nhecimento e, portanto, o seu carater essencialmente politico e social devem per-
passar as praticas educacionais que também encontram-se presentes na constru-

¢do de suas perspectivas: “Sua compreensao deve partir do concreto buscando-se
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as multiplas determinacdes da realidade em que o processo curricular se insere.”
(COIMBRA, 2006, p. 68)

As reflexdes acerca do curriculo fazem-nos perceber o quanto ele acaba trans-
mitindo intmeras visdes sociais as quais contribuem para a produgao de identida-
des individuais e sociais particulares. Estas identidades devem ser marcadas por
elementos da cultura emancipatdria, para assim possibilitar que ele deixe, cada vez
mais de afirmar as desigualdades s6cio-culturais.

O momento histérico em que ele se aplica e o transforma em pratica escolar
¢ muito importante. Afinal curriculo deve ser elaborado numa pratica pedagogica

contextualizada e ndo como fruto de intengdes puramente técnicas-pedagogicas.

Assim, no que concerne a EJA, o curriculo se articula a percepcdo de educar
enquanto abertura para possibilidades de troca e interagao entre os sujeitos. Educar
é enxergar nos outros, e em si mesmo, a possibilidade de cada sujeito ser criador,

capaz de realizar elaboracdes e produzir conhecimento.
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1 INTRODUCAO

presenta-se neste trabalho, breve consideragdo sobre o memorial, en-

quanto instrumento de registro formativo de docentes. Tragam-se consi-
deragdes sobre a pratica no ambito da formacdo docente em Educagdo para Jovens
e Adultos (EJA).

2 O REGISTRO FORMATIVO EM MEMORIAL

Um Memorial cujo vocdbulo vem do latim Memoriale e significa “memento,
fatos memoraveis, que precisam ser lembrados” (FREITAS; SOUZA JR, 2009, p. 03,
grifo dos autores) consiste na escrita autobiografica de uma dada trajetéria acade-
mico-profissional, intelectual e artistico de apresentagdo do candidato(a), o que se
torna uma tarefa de agdo complexa, ja que exige a rememoracdo e relembranca, em
que os elementos discursivos, resultam em uma reflexdo marcada pela subjetivi-
dade, “em um espago potencialmente interpretativo” (BOLSANELLO, 2017, p. 01).

Desse modo, o Memorial tenciona assinalar uma fase sélida de um percurso
que se ambiciona registrar, para uma determinada finalidade. Dai a importancia
de, no transcurso de elaboracdo, apontar as situacdes que se julgam as mais signi-
ficativas e atendam a proposta do fim que se almeja. E significativo dizer que o seu
produto final esta sujeito ao conjunto de normas e disposi¢des da instituicdo na/

para a qual se esta elaborando.

O Memorial “é um documento elaborado passo a passo, no qual sdo relatadas
as impressoes sobre a aprendizagem, os acertos, as vitérias, os avancos, as esco-
lhas”, bem como “os retrocessos, as paradas e as dividas”. Além de ser uma chance
de registrar as “reflexdes sobre os varios momentos da formacdo e sua relacdo com
a pratica pedagogica. E o registro das histérias de aprendizagem e seus reflexos no
cotidiano” (FREITAS; SOUZA ]R, 2009, p. 02). Logo, esse tipo de Memorial, torna-
-se uma ferramenta fundamental na formacao de docentes, uma vez que serve para
avaliar as etapas de suas experiéncias, ao destacar as suas proprias realizagdes, que

devem ser feitas de modo critico e reflexivo.

Quando se trata do Memorial de Formacao, que, para Sartori, “é um género
inscrito no conjunto de trabalhos das ciéncias sociais que elegeu as ‘histérias de
vida’ como objeto de investigagao de varias dreas a partir dos anos 70”. Esse proce-
dimento permite o reaparecimento dos “sujeitos face as estruturas e aos sistemas, a
qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao instituido” (SARTORI, 2008, p. 274),
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além de assumir “um carater libertador na medida em que o sujeito do processo
ensino-aprendizagem passa a ser o educando” (FREITAS; SOUZA ]JR, 2009, p. 03).

Os autores Freitas e Souza Jr (2009) partilham da ideia de que o Memorial é

um texto de caréter cientifico, assim, nessa compreensao destacam dois elementos:

[...] Pelo fato de enfocar a trajetéria profissional, o Memorial constitui-se como
instrumento que enfatiza o professor como sujeito construtor da histéria, uma
vez que possibilita a reflexdo sobre os fatos do seu cotidiano, as préaticas indivi-
duais e a teia de relagdes sociais e interpessoais estabelecidas com outros sujeitos
- alunos, professores, diretores, funcionarios, membros da sua familia. No que
se refere ao teor critico-reflexivo do Memorial, ele se acentua pelo fato de que o
professor-cursista é levado a reconstruir sua trajetoria profissional e a captar, nos
meandros de sua formacdo, a constituicdo dos saberes docentes. O Memorial de
Formacgao é coletivo e individual ao mesmo tempo. O seu carater coletivo é per-
ceptivel na narrativa, uma vez que o professor (re) constréi a teia de relagdes na
qual estd inserido (FREITAS; SOUZA JR, 2009, p. 03).

No que lhe concerne, a singularidade esta presente em todo o Memorial, uma
vez que cada docente anotard “a sua percepcao e a memoria do vivido, construird
significados e destacara os momentos da vida profissional e pessoal que considerar
mais relevantes”. Essa singularidade é elemento essencial “na conducao do proces-
so ensino-aprendizagem”. Embora um grupo de individuos estejam inseridos em
uma mesma instituicdo de ensino, vivenciem as mesmas experiéncias, os Memoriais
de Formagao mostraram que as experiéncias se relacionam “diretamente a trajetéria
e histéria de vida de cada um e, por isso, cada Memorial é carregado de singulari-
dades que distinguem a formacao de cada um dos educandos” (FREITAS; SOUZA
JR, 2009, p. 03).

4 CONCLUSAO

Diante do exposto, notou-se que o memorial vem do latim Memoriale signi-
ficando fatos memoréaveis que devem ser lembrados. Assim, torna-se um valioso
instrumento de reflexao, tanto o professor como para o estudante, ja que ambos
podem (re)fazer as suas (re)leituras sobre as experiéncias registradas, as quais nao
se limitam somente a sala de aula, caso se considere que a educagao vai além dos
muros da escola, pois, além do registro profissional, também se pode escrever sobre
os percalcos e barreiras enfrentados no dia-a-dia, quando nao se esta no ambiente
escolar.

Logo, o memorial pelo fato de demarcar a trajetéria de vida, serve para o indi-
viduo (re)construir a sua propria historia, o seu cotidiano e praticas. Esses momen-
tos tornam-se decisivos para detectar quais as identificagdes, que podem constituir

um dos fatores preponderantes nas decisdes a serem tomadas por esse estudante,
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tendo em vista que os seus escritos serdo lidos por outros, os quais podem contri-
buir com caminhos que direcionem a sua autonomia e mudanga de situagdes desfa-

voraveis, melhorando, dessa forma, a qualidade de vida deste estudante.

No que tange aos estudantes do EJA, quando ao escreverem as suas histérias
pessoais, abre-se um leque de opgdes para a observacdo de como tem sido os seus
processos de ensino e aprendizagem, o que permite que esses processos sejam (re)
pensados. O professor tem um papel fundamental, pois, é aquele que direciona as
aulas, mas, vale ressaltar que este ndo pode monopolizar e nem as conduzi de for-
ma autoritdria, uma vez que a educacdo precisa ser emancipatdria, como observou

Paulo Freire (2017), na sua obra Pedagogia do Oprimido, publicada em 1974.

Com essa Pedagogia, Freire defende que é somente mostrar “alguns aspectos
do que nos parece constituir o que vimos chamando de pedagogia do oprimido:
aquela que tem de ser forjada com ele e para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperagao de sua humanidade”. Ainda afirma que a Pedagogia
“faca da opressao e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resulta-
rd o seu engajamento necessario na luta por sua libertacao, em que esta pedagogia
se fard e refara” (FREIRE, 2017, p. 43, grifos do autor).

Portanto, é necessario fazer da educagdo uma ferramenta para a transformacao
da condigao dos estudantes, notadamente, os da modalidade EJA, pois, sabe-se das

dificuldades e desafios encontrados por eles, para levarem os seus estudos até o fim.
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1 INTRODUCAO

presenta-se neste trabalho, memorial sobre percurso formativo no Curso

Ade Especializacdo em praticas assertivas em didatica e gestdo da educa-

cao profissional integrada a educacao de jovens e adultos (EJA/PROEJA). A inicia-
tiva caracterizou oferta no formato a distancia pelo Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), em conjunto com o Polo da
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) em Sao Luis - MA. A experiéncia
formativa ocorreu a partir de estudos e praticas com materiais autoinstrucionais
atividades interativas e mediagao da aprendizagem por meio de tutoria em comu-

nicagdo permanente.

Nessa conjuntura, realizou-se a opcdo pelo itinerario formativo de gestdo
diante da atuagdo no setor de coordenagao pedagodgica em escola de EJA na rede
estadual de ensino. A oportunidade de formagao suscitou as possibilidades de se
estabelecer um didlogo entre as politicas ptublicas educacionais, o planejamento dos

professores e a realidade escolar da EJA, valorizando a formagao discente critica.

Natural de Sdo Luis onde atualmente resido no bairro de classe popular, Vi-
cente Fialho na regido da Cohama. De familia com origem pernambucana, contei
com formacao educacional em escolas publicas onde fui impulsionado a participar

desde jovem de movimentos populares, religiosos, culturais e politicos.

Realizei formacdo académica em Pedagogia na faculdade privada Pitagoras,
articulando-a com a rotina de trabalho no setor de prestacdo de servigos. Na juven-
tude, nao conservei muitas expectativas, pois trabalhava durante o dia e estudava a
noite. Adquiri experiéncia na drea de turismo em redes hoteleiras para em seguida
ingressar num contrato em escola da rede publica estadual. L4 vivenciei experién-
cias envolvendo a relacdo entre gestdo, docentes, supervisao, discentes e familias.
Na oportunidade, percebi que deveria fazer a opcdo pelo setor educacional na gran-

de batalha que é ser educador no nosso pais.

Na graduacdo, tive muitas dificuldades, pois, minha turma compilava a rea-
lidade de 60 académicos com realidades e propésitos diversos, alguns nem sempre
articulados ao setor educacional. Ao mesmo tempo, convivi com o temor de en-
frentar a realidade do educador tdo pouco valorizado e respeitado pelos politicos
e pelas agdes do sistema educacional. Também senti dificuldades no que tange a

producao escrita na construcdo de relatorios e experiéncias formativas.
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Percebi que muito se tem que a discutir e a avaliar quanto a articulacao das
teorias educacionais com a vivéncia da pratica. Mesmo assim, busquei com apoio
nos professores que muito acreditaram em meu potencial e nas contribui¢des que
eu tenho a oferecer 4 area. Como docente, iniciei em sala de aula no contrato com as
séries finais do Ensino Fundamental onde percebi a necessaria busca por melhorias

na metodologia de ensino.

Em busca de formacado continuada na area, realizei recentemente cursos livres
de aperfeicoamento no campo da educagao especial pela Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA). Minha formacao continua tem sido direcionada a buscar pers-
pectivas de atuacdo nas quais a equipe pedagodgica estabeleca uma linha de ensino
como metodologias que enfoquem uma formacao cidada.

A experiéncia na EJA ocorreu mediante o ingresso na rede publica estadual
quando fui convidado a participar da equipe pedagodgica da escola CINTRA, atual-
mente lema Rio Anil. As vivéncias foram significativas no aprendizado da metodo-
logia de projetos com discentes que precisam ter seus conhecimentos prévios consi-

derados na mediacdo das oportunidades educacionais.

2 MEMORIAL DE FORMACAO: VIVENCIAS E REFLEXOES SOBRE
A EJA

Meu envolvimento profissional na EJA ocorreu de modo relativamente breve,
no trabalho de coordenacao pedagoégica que desenvolvi no Centro Integrado do Rio
Anil (CINTRA) entre os anos de 2016 e 2018. A instituicdo, componente da rede pu-
blica estadual de ensino do Maranhdo, a época ofertava EJA em niveis Fundamental

e Médio no noturno.

O CINTRA foi assim denominado até fevereiro de 2019, quando por meio de
lei estadual foi convertido em unidade plena do Instituto Estadual de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IEMA), e com isso, designado atualmente UP
Rio Anil. A instituicdo escolar pertence ao quadro da rede estadual de ensino, sendo
localizada no Anil.

A escola em sua construgao foi pensada de acordo com normas de adapta-
¢do de espaco voltadas para a inclusdo. A estrutura predial caracteriza uma anti-
ga fabrica de tecidos reestruturada. Constitui ainda, parte do acervo ludovicense
considerado Patriménio Cultural e Arquitetonico da Humanidade pela UNESCO
(MARANHAO, 1993).
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As coordenacoes pedagégicas do CINTRA entre os anos de 2016 e 2018 eram
compostas por supervisores e apoios pedagoégicos. Ambos os grupos sao formados
por nomeados estando o supervisor atuando no exercicio desse cargo enquanto o
apoio constitui um professor atuando na coordenagao pedagodgica. Este grupo em
grande parte é formado por professores com isencao de sala de aula. Segundo Ma-

ranhao (1993, p. 27), entre as atribui¢des da coordenacao pedagdgica, destacam-se:

Acompanhar, avaliar e controlar o desenvolvimento da programacao curricular;

Elaborar relatérios de suas atividades e participar da elaboracdo dos relatérios
da escola;

Prestar assisténcia técnica aos professores, visando assegurar a eficiéncia do de-
sempenho dos mesmos para a melhoria do padrao de ensino;

Propor e coordenar as atividades de aperfeicoamento e de atualizagdo de profes-
sores;

Elaborar, coordenar e executar a programacdo de sua area de atuacao;
Controlar e avaliar o processo educativo;

Assistir o Diretor em sua area de atribuicao;

Recomendar e propor a utilizacdo de materiais didaticos;

Coordenar a elaboragao do Projeto Pedagégico.

Quando fiz parte de seu corpo funcional, o referido estabelecimento de ensino
atendia a uma média de 8.738 alunos distribuidos do Ensino Fundamental ao En-
sino Médio nas modalidades regular e EJA. A escola possui além do prédio matriz
com 87 salas de aula, um prédio anexo com 12 salas. No turno noturno, quando de-
senvolvi atividades, havia 6 turmas de EJA Fundamental e 10 turmas de EJA Médio

num quantitativo discente de 700 alunos.

Nesse contexto, ap6s dois anos de efetivo trabalho na coordenacao da EJA,
entrei em contato com informativo sobre a oferta da Especializacao em Praticas As-
sertivas em Didatica e Gestdo da Educacdo Profissional Integrada a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA/PROEJA). O curso foi apresentado como iniciativa do Ins-
tituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN)
em parceira com a Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) em seu ntcleo de
educacao a distancia (UEMANET).

Diante disso, pensei que estava diante de oportunidade impar em minha for-
macao: a vivéncia em curso de especializacdo que pudesse articular meu percurso
educacional com a experiéncia na EJA. Tratava-se da possibilidade de ampliagao
do processo de formacado continuada, da busca de qualificacdao profissional e de re-
levante momento formativo quanto a EJA enquanto espago de garantia de direitos

para cidadania. Assim, me direcionei ao processo de ingresso no curso com o obje-
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tivo de enriquecimento formativo, profissional e especialmente, como mecanismo
que ressignificasse meu entendimento e minhas préaticas sobre EJA no sentido de

contribuir com a formacao da classe popular.

Outro ponto atrativo no curso consistia em sua oferta na modalidade Educacado
a distancia (EAD). O formato evidencia a interagdo entre aluno e professor por meio
do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), baseado num sistema que elenca os
contetdos a serem estudados possibilitando acompanhar o percurso processual do
aluno. A abordagem dos contetdos é interativa considerando estratégias de con-
textualizacdo através de recursos digitais. Além disso, é colaborativa ao permitir a
produgao coletiva de estudos pelos usuérios.

Segundo Gomes (2009), a Educacdo a Distancia (EAD) caracteriza modalidade
de educacao mediada por tecnologias em que discentes e docentes ficam separados
temporalmente, diferente da Educacdo Presencial, em que professores e alunos se
veem constantemente, no mesmo espago e tempo, depende, hoje, exclusivamente,
dos mecanismos tecnoldgicos existentes no mercado. Com a expansao tecnolégica,
a EAD tem se propagado, diminuindo, portanto, a fronteira constituida com a Edu-

cacao Presencial.

O curso representou meu ingresso na formacao continuada em servigo que en-
volve estratégias empregadas para elevar a qualidade de ensino e da aprendizagem
em sala de aula, compreendendo a instituicdo educacional como lugar de formacao
prioritaria. Nesse sentido, no &mbito das experiéncias formativas da especializacao,
no que tange a atuacdo docente para o trabalho com jovens e adultos em um cur-
riculo integrado em nivel técnico, ressalto o que considero recomendagdes obtidas

neste curso.

A compreensao do papel da avaliacdo na escola nos diversos aspectos repre-
senta ponto norteador dos momentos formativos. Consiste em perceber o processo
de avaliacdo como trajetéria coletiva que permeia os setores da instituicao da gestao
ao processo de ensino-aprendizagem, caracterizando aspecto para além da tradicio-
nal perspectiva unidirecional. Com isso, destacam-se as perspectivas de avaliacao
conforme a funcdo e o periodo de realizacdo numa abordagem que a demonstre
como mecanismo complexo, focado na identificacao de distor¢des na relagdo ensino

e aprendizagem reorientando o processo pedagogico.

Outra recomendacdo essencial trata-se da preocupacdo com a democratizacao
do saber, isto é, com o direcionamento dos estudantes para uma percepgao politica
da realidade. Ao possibilitar aos estudantes o acesso ao conhecimento universal
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acumulado, cabe estimular a apropriacao de tais conhecimentos pelos discentes de
modo a compreenderem a realidade de forma critica. Nesse sentido, destaca-se a

problematizacdo de questdes sociais.

Para realizar as reflexdes supracitadas, foram essenciais as atividades vivien-
ciadas no ambito das disciplinas da especializagdo. A esse proposito, destaco as
reflexdes propiciadas pelas disciplinas especificas sobre a énfase de gestao escolar.

O debate mostrou uma correlagdo positiva entre o acompanhamento do curri-
culo e os indicadores oficiais de qualidade da educacado. Queiroz (2019, p. 18) obser-
va que “o curriculo tem o papel de regular e controlar a distribuicdo do conhecimen-
to, a selecdo de contetidos e a propria organizagao da pratica pedagégica”. Nessa
conjuntura, apresenta destaque o perfil de comunidade escolar numa perspectiva

democratica como favordveis a melhores desempenhos das escolas ptblicas.

A postura democréatica do ensino publico caracteriza uma postura que:

[...] revela o interesse de determinados segmentos sociais que véem na participa-
¢do da comunidade na organizacao da educacéo a possibilidade de se forjar uma
cultura democratica para garantir o controle social sobre as agdes da administra-
¢do publica. Nessa otica, afirma-se a rejeicdo ao autoritarismo, ao clientelismo, ao
assistencialismo e a corrupcao (FERREIRA, 2010, p. 6).

Considera-se que as escolas estdo forjando processos de mudanca no paradig-
ma das concepgdes e praticas educativas. A atual perspectiva mostra a importan-
cia de uma comunidade escolar centrada nas interacdes dos sujeitos no sentido de
fomentar processos decisérios coletivos, no processo de implantagao do curriculo
integrado. A postura democratica e colaborativa tem se mostrado representativa no
enfrentamento de desafios como a evasdo escolar e o atendimento a diversidade do

corpo discente potencializando a competéncia dos sujeitos da comunidade escolar.

Sendo um curso na modalidade EAD, outro ponto essencial no debate das dis-
ciplinas da especializacao se refere a abordagem das novas formas de ensino. Nesse
sentido, a transposicdo didatica foi evidenciada como elemento que se pauta na
garantia uma aprendizagem significativa pela motivacdo dos alunos quanto a par-
ticipagdo nas atividades. Na EJA ocorre, portanto, na relagdo professor/aluno com
a mediagdo dos conhecimentos e contextos na qual os seres humanos colocam-se
como sujeitos e ndo como objetos do processo educativo. Isso significa afirmar que
professor e aluno ensinam e aprendem ao problematizar as concepc¢des de mundo

no confronto com a realidade.

Moran (2015) ressalta a necessidade de reconfiguracao da educacdo formal

para adequagao as necessidades da sociedade contemporanea. A escola precisa fo-
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mentar nos discentes, a execucdo de atividades complexas que demandem atitude
e poder de decisdo, criatividade e autonomia. Diante disso, é fundamental o uso
de metodologias ativas no contexto educacional enquanto processos e técnicas que
viabilizam aprendizagem significativa, utilizando meios diversificados, a exemplo

das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TICs).

Com isso, a formacao de educadores na contemporaneidade permeada pela
sociedade da informagao precisa potencializar o papel mediador da escola na elabo-
racdo do conhecimento. O referido processo requer levar em consideragdo desafios
tais como: “0 uso dos novos equipamentos, a dinamica do conhecimento, a presen-
¢a da midia, a auséncia da familia e o precoce conhecimento dos alunos” (SENA
NETO, 2019, p.06).

Nesse sentido, as metodologias ativas na EJA fomentam inovacdo pedagégi-
ca. Emerge, dessa forma, um novo conceito de EJA, em que prevalece a adequacao
das préticas educativas a realidade sociocultural dos educandos: protagonistas no

ambito das comunidades buscando a ampliagdo das oportunidades de socializacao.

O dialogo é essencial para comunicacao clara e concisa que propicie o debate.
Tal elemento deve ser articulado com a funcionalidade despertando a motivacao
pela contextualizagdo com base nos conhecimentos prévios dos estudantes. Assim,
os contetidos precisam sinalizar vinculacdo com os objetivos da formacao tornan-
do-se significativos para os discentes. Além disso, é preciso utilizar representagdes
baseadas em recursos visuais e construgdes conceituais num sentido multidiscipli-
nar bem como registro cuidadoso das informag¢des primando pela qualidade do

material.

Cabe ainda, destacar as consideracdes do curso sobre a atuagdo do coordena-
dor pedagodgico na EJA como elemento fundamental para implantacdo, articula-
¢do, mobilizacdo e efetivacao de uma formagao cidada pela educagao inclusiva em
meio a diversidade. Assim, ndo deve mais ser compreendido como um profissional
voltado para a fiscalizacdo do trabalho docente. A atuagao do coordenador enfoca
a mediacdo entre a abordagem docente na transposicdo pedagogica e as possibi-
lidades de aprendizagem dos alunos (FERREIRA, 1999). O referido profissional é
responsavel pela articulagdo do processo de integracao e flexibilizacdo das agdes

pedagogicas com a equipe escolar.

Para que a EJA seja ofertada numa perspectiva de formacao cidada, é preciso
promover modificagdes na dindmica escolar, sendo de responsabilidade do coorde-
nador pedagoégico mediar entre a equipe escolar que compete a escola desenvolver
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capacidades e levar a apropriacdo de determinados contetdos da cultura, necessa-
rios para que o aluno possa ser inserido na sociedade. O coordenador desenvolve
uma postura de um lider na esfera da educagao deve ser capacitado e subsidiado
com préticas de trabalho significativas embasadas numa formagcao sélida (VAS-
CONCELOS, 2002).

De modo geral, enquanto contribuicdes da especializagao em minha constitui-
¢do enquanto educador, destaco a compreensao da educagdo como direito de todos
e dever do Estado. Assim, o ato de educar representa processo para tornar o homem
livre da condicdo de ser passivo para um ser ativo, compreendendo a partir do co-
nhecimento, a realidade em que esta inserido de modo a, transforma-la, seguindo os
preceitos de Paulo Freire, do homem como ser autdbnomo, capaz de contribuir para

uma real transformacao do mundo.

Para tanto, na EJA a pratica pedagodgica deve ser focada no respeito a diversi-
dade discente com metodologias diferenciadas para garantir uma efetiva aprendi-
zagem. Assim, deve respeitar niveis diversos de conhecimento prévio da comuni-

dade estudantil conforme sua formacao cultural, adquirida no convivio social.

Em seus fundamentos, a EJA se baseia na andragogia e seus principios de ne-
cessidade de saber, autoconceito do aprendiz, experiéncias, prontiddo para apren-
der, contextualizagdo, motivacado e autoestima. De tal modo, enfoca uma aprendiza-
gem adequada ao adulto, tomando como ponto de partida a vivéncia do aluno na

sociedade com agdes adequadas ao enfrentamento de problemas reais do cotidiano.

3 CONCLUSAO

O trabalho que acompanhei no contexto da EJA no CINTRA primava pela
ressignificacdo das préticas de ensino no cotidiano escolar como enfrentamento ao
absenteismo discente, focando-se no sucesso e permanéncia do aluno na escola. Na
contemporaneidade, a construgao de um conhecimento dinamico torna-se um desa-
fio cada vez maior. Por isso, desenvolviam-se no &mbito do contexto escolar, proje-
tos nos quais a escola atuava como um espago de renovagao, o lugar onde tradi¢des
e ideias poderiam ser discutidas e ndo simplesmente reproduzidas. Promoveu-se
a renovacao da motivacdo discente ao trabalhar com a realidade e a experiéncia

discente enquanto ponto de partida para as discussdes e adequagdo dos contetidos.

No acompanhamento pedagoégico da EJA no CINTRA, um dos principais pon-
tos aperfeicoados constituiu o aspecto da avaliacdo da aprendizagem. Buscando
evidenciar os referidos elementos dispostos no regimento da instituicdo escolar,
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passou-se a discutir, melhorias na proposta de avaliacdo do setor. Assim, consi-
derando-se as peculiaridades da EJA, optou-se pela pratica de atividades coletivas
vinculadas a projeto didatico objetivando a ampliacao da frequéncia e participagao
dos alunos, suprimindo a aplicacao bimestral de testes e implantando a realizagao
de relatérios das atividades desenvolvidas em projetos. A deliberacdo visou atender
ao Art.4°, item VII da LDB 9394/96 que propde a superagao do academicismo por
um curriculo que atenda as necessidades de jovens e adultos, possibilitando condi-

¢Oes de permanéncia na escola.

O acompanhamento dos avancos e das dificuldades dos estudantes ao longo
do processo ocorria com o trabalho conjunto entre coordenacao pedagodgica e pro-
fessores. Para tanto, atuava significativamente o instrumento do conselho de classe.
Em sua perspectiva inicial, este tracava o panorama da turma, para no momento
intermediario acompanhar o rendimento discente.

Participei de projeto didatico sobre o ensino noturno com foco num curriculo
interligado a ciéncia, arte e esporte. Nesse sentido, a acdo sensibilizou a comuni-
dade escolar para a defesa de um ensino noturno ressignificado que superasse a
representacao de seu alunado como signo do fracasso escolar. As acdes buscaram
ampliar as possibilidades de alcance desse publico discente pela participacao em
atividades externas como olimpiadas de conhecimento, eventos cientificos e espor-

tivos, performances artisticas que estimulavam o aluno.

A EJA requer politicas imediatas que enfoquem a educagao para a cidadania
de um ser humano integral, enquanto agente de transformacdo englobando a so-
cializagdo, a produgdo e a construcao de conhecimentos articulados as experiéncias
de vida, de luta social, na participagdo, na responsabilidade, na solidariedade e na
sustentabilidade. O curso de especializacdo que pude vivenciar caracterizou opor-
tunidade formativa singular e enfoque sistemético de uma perspectiva de desen-
volvimento humano, afetivo, intelectual, psico-social, e as habilidades, atitudes e
competéncias, um carater politico-pedagégico onde atribui um papel estratégico ao
trabalhador educando e ao trabalhador educador em que o educando é o agente do

processo aprendizagem e o educador é o mediador pedagoégico.

A prética de elaboracao do memorial, por sua vez, me permitiu refletir sobre
as experiéncias de ensino satisfatérias que acompanhei quanto a mediacao de agdes
pedagoégicas, norteando os segmentos escolares para a quebra da cultura escolar
negativa em relacdo a EJA e a ampliagdo das possibilidades de aprendizado e co-

locagao social dos alunos. Dessa forma, o0 memorial me levou a perceber que posso
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afirmar ter contribuido para o acesso a politicas e direitos sociais desse ptbico, bem

como para o fomento a uma educacao para a cidadania.
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1 INTRODUCAO

Este artigo contempla reflexdes sobre o estdgio basico em Psicologia Es-
colar no curso de graduacao em Psicologia da Universidade Federal do
Maranhao realizadas no turno noturno do Centro Integrado do Rio Anil - CINTRA
no segundo semestre de 2016. O estagio incitou a reflexdao a cerca das atribui¢des
do psicologo escolar e sua importancia no fomento da satide biopsicossocial dos
atores que compdem o ambiente escolar, j4 que permite a interacao com estudantes,
professores, gestores, funciondrios de servigos gerais, entre outros. A partir das ob-
servagoes foi possivel também detectar como a atuagao do psicélogo escolar ainda
é desconhecida e/ou distorcida por muitos.

E, essa realidade, aliada a solicitagdo da psicéloga do CINTRA em melhorar
a divulgacao de informagao a respeito das préticas da psicologia escolar na escola,
nos levou a olhar para essas dificuldades fundamentais que assolam a profissao,
tanto do ponto de vista dos que desconhecem os servigos quanto da prépria psi-
co6loga da instituicdo que, por vezes, ndo consegue atingir a populacdo para qual
desempenha sua fungdo. Visto isso, foi desenvolvida uma proposta de intervengao
que tem por objetivo geral melhorar o relacionamento interpessoal e o bem-estar a

partir da elaboracao de material informativo pertinentes a psicologia escolar.

2 O CAMPO DE ESTAGIO

O campo de estagio caracterizou o Centro Integrado do Rio Anil (CINTRA),
escola situada no conjunto arquitetonico que anteriormente serviu como instalagao
da antiga Companbhia de Fiacdo e Tecidos do Rio Anil, no Bairro do Anil, na Rua da
Companhia, n°. 01, Sdo Luis, Maranhdo (MA). Atualmente, em reforma administra-
tiva, a escola foi incorporada ao conjunto de unidades plenas do Instituto Estadual

de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IEMA).

No contexto de realizagdo do estdgio, em 26 de Outubro de 2016, o prédio
principal do CINTRA foi ocupado por estudantes que protestavam contra a aprova-
¢do da Proposta de Emenda a Constituigdo (PEC 241), que versava sobre a limitacao
de gastos publicos pelos proximos 20 anos. Desta forma, os estudantes do periodo
diurno ficaram sem aulas até o fim de Novembro de 2016, mas o turno noturno do
Ensino Médio Regular, da EJA Fundamental e da EJA Médio foi remanejado para
o Prédio Anexo “Vové Anélia de Aradjo”, onde iniciamos nossas observacdes do

estagio.

Elias Augusto Ribeiro Neto, Karoline Magalhies Concei¢do, Lucielle Da Silva Oliveira, Thamires Ayres Ribeiro



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Nesse cenario, o Ensino noturno contava com 1 Coordenadora de Ensino; 3
Supervisores Escolares; 10 coordenadores pedagoégicos; 1 psicéloga; 5 administra-
tivos; 82 professores; 10 operacionais, 1 vigia; 4 vigilantes terceirizados e 4 meren-
deiras. Representava, portanto, uma escola publica tradicional e de grande porte e,
apesar das dificuldades pelas quais passava no momento, principalmente relativas
a fatores politicos e de gestdo, ainda oferta a comunidade do Bairro do Anil e do seu
entorno um espaco de construgdo de conhecimento e de desenvolvimento humano,

para familias, em sua maioria, classe média baixa e baixa.

3 PSICOLOGIA ESCOLAR NA EJA

Os nossos estudos e pesquisas se voltaram a atuagao da Psicologia Escolar no
ambito da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), sobre essa modalidade de ensino,
compartilhamos da visdo trazida pela Comissao Nacional de Psicologia na Educa-
¢ao que entende a EJA como:

[...] uma alternativa de resgate das condigdes de aprendizagem deste publico,
que teve sua motivagdo reprimida por algum tempo, mas encontra no cotidiano
da vida, novas razdes para voltar aos bancos das escolas e retomar o caminho da
sua formacgdo. (PSINAED, CFP, 2015)

A histéria da Educacado voltada para Jovens e Adultos é extensa e seu estudo
revela que esteve atrelada a politicas de dominacao e opressao que infelizmente ain-
da podem ser percebidos na contemporaneidade. Vemos que seu surgimento ocorre
em um contexto de industrializacdo do pais (na década de 1930) em que se necessi-
tava de educagdo minima do adulto para o trabalho com méaquinas. (MEZZALIRA,
SILVA E GUZZO, 2014; BARCELOS et al.2016). Ao longo da histoéria, foi mudando
de aparéncia e ganhou um destaque maior nas politicas educacionais (no periodo
entre as décadas de 1940 e 1960), sem, no entanto, receber a seriedade que merecia.
Apenas mais tarde e, a partir das criticas a Campanha de Educacao de Adultos que
apresentava problemas ligados a superficialidade do aprendizado, além de “inade-
quacao do método para a populacdo adulta e para as diferentes regides do pais [...]”,
comeca a surgir uma nova visao sobre o analfabetismo — diretamente ligada aos
pensamentos e reflexdes do educador Paulo Freire —, agora, o aluno, seu contexto

histérico e sua cultura passavam a ser considerados. (BARCELOS et al.,2016)

Nesse paradigma, além da dimensao social e politica, havia, também, um for-
te componente ético, implicando um profundo comprometimento do educador
com os educandos. Nesse sentido, Paulo Freire criticou a educagdo bancaria (que
considerava o analfabeto uma espécie de gaveta vazia, na qual o educador deve-
ria depositar os conhecimentos) e tomou o educando como sujeito de sua apren-
dizagem, propondo uma agdo educativa que nao negasse a sua cultura, mas a
transformasse por meio do didlogo. (BARCELOS et al.,2016)
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A atividade de pesquisa deve ser algo constituinte da praxis do psicélogo es-
colar, visto que a pesquisa dé subsidios para uma atuacao eficaz e possibilita uma
visao integral sobre os fendmenos (COSTA, SOUSA E RONCAGLIO, 2003). A pes-
quisa contribui para que nado percamos de vista a dindmica social, ela envolve a mu-
danga, a renovagao de praticas, algo que garante uma atuagao mais contextualizada.
Este entendimento é algo corroborado nas Referéncias Técnicas para Atuagdo de
Psic6logas(os) na Educacdo Bésica (CREPOP, 2013) em que a rela¢do indissociavel

entre contexto e praxis é de ordem fundamental e indispensavel.

Concordamos com Mezzalira, Silva e Guzzo (2014) no que concerne a visao de
Psicélogo como profissional compromissado com o combate de injusticas sociais e
busca pela manutencdo da autonomia e direitos dos sujeitos. Logo, compreendemos
que o papel da Psicologia, no contexto escolar, consiste na busca constante de cons-
trucdo de um espago em que os sujeitos possam exercer sua cidadania, esperamos
através de nossas pesquisas, adquirir consisténcia teérico-metodolégica para reali-

zar uma pratica comprometida e provocadora de mudangas.

3 REFLEXOES SOBRE A PSICOLOGIA NA EJA

Durante as aulas as professoras, além de apresentar um aporte teérico a res-
peito da Psicologia Escolar, nos orientaram ao modo como deviriamos nos portar
diante dessa experiéncia observacional no campo de estdgio, CINTRA. As vivéncias
ocorreram semanalmente durante os meses de novembro e dezembro de 2016 e
foram pautadas na observagao e coleta de dados (entrevistas) pertinentes a escola
e seu contexto, como o histérico, as instalagdes, os profissionais, os estudantes e a

dindmica da instituicdo e da prética da psicologia escolar.

Continuamos com um encontro semanal na UFMA para discutir sobre as nos-
sas percepcoes e perspectivas a respeito das observacoes, juntamente com a super-

visora do campo de estagio.

Os projetos em andamento no turno da noite no periodo de observacdo do
estagio foram: “Tecnologia, Trabalho e Cultura” com apresentacdo em cada turma
acompanhada por trés professores e “Cultura Pop e Linguagem Hoje” utilizando
o espaco da sala de video para apresentagdes de danca cultural, caracterizacdo de
alunos para citacdo de poema e utilizacdo de data show para demonstracao e expla-
nacdo sobre o cinema maranhense. Os temas dos projetos tiveram como molde as
dificuldades dos alunos, seu objetivo foi trabalhar essas dificuldades para a obten-

¢do de um melhor desempenho em sala de aula, envolvendo e motivando o aluno
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com um cronograma de atividades e eventos sociais, educativos e culturais como:

feira de profissdes, gincana folclérica, palestras educativas, entre outros.

Tivemos dois encontros com a psicéloga no CINTRA, no primeiro ela relatou
o trabalho do psicélogo escolar e as praticas possiveis na realidade da instituicao,
fornecendo-nos subsidios para refletir a respeito da contribuicao da Psicologia Es-
colar, assim como pensar em préaticas possiveis para que nés pudéssemos auxilia-la
na melhoria da prestagdo do servigo e da dinamica escolar, culminando na proposta

de intervencao.

As praticas do Estagio Bésico foram feitas no anexo que se localiza em frente
ao prédio principal do CINTRA, pois 0 mesmo estava ocupado por um protesto
estudantil. Apés o conhecimento do ambiente escolar, realizamos uma “roda de
conversa” com a psicéloga do noturno. Primeiramente, pedimos detalhes sobre seu
percurso profissional até a chegada ao CINTRA, ela nos explicou que durante a sua
formacdo nao cogitava a ideia de seguir carreira em Psicologia Escolar, contou que
em seus estagios obrigatérios ela optou por outras dreas, mas que a oportunidade

surgiu e ela decidiu aceitar.

Informou-nos sobre o atendimento e encaminhamento que fazia, além das di-
ficuldades enfrentadas para a boa execucdo de ambos. Esse encaminhamento era
direcionado ao Instituto Farina, que, devido ao recebimento de grande demanda,
s6 conseguia atender uma vez por més ou até uma vez por bimestre os casos que
demandavam uma psicoterapia mais intensa, isso levava a desisténcia por parte
do sujeito. A psicéloga falou de uma parceria com a clinica escola do CEUMA e do
Pitagoras (duas faculdades particulares do Estado), esta parceria se consolidou com
um documento. Os graduandos dessas instituicdes iam a escola fazer a triagem,

depois era feito um relatério e, por fim, os alunos eram encaminhados ao Instituto.

Na maioria das vezes, o aluno era indicado ao atendimento psicolégico por
professores e orientadores, pois segundo a Psicéloga, a demanda espontanea é
muito rara, para a indicagdo os docentes usam como critérios “os alunos que se
destacam de maneira negativa, os que destoam, e os alunos com ‘dificuldades de
aprendizagem’ [...]”. Suas atuacdes na escola compreendem projetos que visem
uma melhor qualidade de ensino dos professores e maior participacdo e motivacao
dos alunos, entre eles tem o projeto “Aprendendo a superar” direcionado ao EJA,
que visa trabalhar, por meio de oficinas, as dificuldades de aprendizagem dos alu-
nos; e o projeto “Aulas Criativas” direcionado aos docentes, que visa uma espécie
de “atualizacdo”, propondo novas tecnologias de ensino. O objetivo deste projeto,

para a psicéloga, é “ressignificar o “dar aula’, revendo a forma de dar aula, porque o
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professor coloca a culpa no aluno”. Embora a participacdo dos docentes no projeto
tenha sido insatisfatdria, a psic6loga enfatiza que mesmo com a presenca de poucos

docentes o feedback feito por eles foi gratificante.

Sobre o perfil dos alunos do noturno, ela observa que sao jovens, trabalha-
dores, que exercem funcdo de entregadores, pedreiros, etc., em sua concepgao sao
atividades que exigem muito esforco fisico, disse ainda que os professores chegam
desmotivados a escola e encontram alunos também desmotivados, isso se torna
um casamento perfeito para a falta de interesse dos alunos. A psicéloga se mostra
preocupada com problemas sociais existentes: o trafico, assaltos, crimes, crises de
abstinéncia, questdes socioecondmicas e alcool. Falou que a maior dificuldade ¢é a
desmotivacdo que gera evasdo. Sobre a forma de atuar, ela trabalha com vertentes
da Gestalt, mas acredita na eficiéncia da transversalidade e multidisciplinaridade.

Durante o estdgio, a escola se mostrava bastante movimentada com apresen-
tacoes de trabalhos dos alunos, as professoras ajudavam e orientavam os alunos a
organizar as paredes com murais. Os temas eram diversos, e inclufam combate ao
trabalho infantil e ao tréfico de pessoas, alguns trabalharam sobre o tema da imigra-
¢do em busca de emprego e escraviddo nos dias de hoje. Assistimos as apresenta-
¢Oes e muitas vezes notamos a pouca habilidade e nervosismo deles ao nos expor
seus conhecimentos, embora isso tenha se ofuscado pela vontade de apresentar da
melhor maneira cada tema proposto a eles.

Em seguida, subimos para o segundo andar para acompanhar as apresenta-
¢Oes itinerantes de sala em sala., nessas apresentacdes podemos notar que eles se
sentiam mais a vontade em falar das pesquisas com os outros alunos, demonstran-
do até entusiasmo por parte dos lideres dos grupos. Ap0s as apresentacdes dos tra-
balhos, pedimos alguns minutos para nos apresentar e conversar com esses alunos

sobre trabalho por eles realizado.

Os momentos de entrevista foram realizados em um espaco amplo préximo a
sala dos professores onde cada grupo tentou ficar mais afastado possivel dos outros,
para evitar que as outras conversas interferissem. As entrevistas fluiram bem e con-
seguimos nos informar sobre bastante coisa, além de conhecer melhor esse aluno e
professor. Com a finalizacao das entrevistas, seguimos para o segundo andar e nos

direcionamos para o auditério, onde as apresentacdes dos trabalhos aconteceriam.

A primeira apresentacdo foi uma dangca, intitulada “Ritual Canibal”, ao som
de uma musica maranhense. A segunda apresentacdo teve como tema “Monumen-

to a Gongalves Dias”, teve inicio com a apresentacdo de um video biogréfico e fina-
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lizou com um recital. A terceira era sobre “Os literatos maranhenses”, foram apre-
sentadas biografias e obras de autores como Odylo Costa Filho, Josué Montello,
Aluisio de Azevedo e Gongalves Dias, esta turma finalizou sua participagao com
uma apresentacdo de valsa. A quarta e altima turma apresentou sobre o cinema
maranhense, usaram um video como base para sua apresentacdo, falaram sobre as
principais produgdes cinematogréficas do Estado e trouxeram curiosidades sobre as

personagens, autores e atores.

Realizamos entrevista com uma orientadora. Segundo a profissional, ela per-
cebe a eficacia em seu trabalho através do controle feito pela gestora, enfatizando
que a facilidade em seu trabalho esté relacionada aos recursos que sdo disponiveis,
“tem merenda o més todo e materiais de trabalho”. Em sua perspectiva, isso se deve
ao fato de a escola ser mantida pela Fundacdo. Enquanto que as dificuldades sejam
com respeito a diferenca de quantidade entre os alunos do diurno e noturno, além
de problemas relacionados a bebida e outras drogas, que muitas vezes, acabam indo

para o noturno.

Considera que existem realidades bastante distintas a respeito da gestdao da
escola. No diurno (manha e tarde), o CINTRA parece ser outra escola, diferente de
como é no noturno. Classifica como excelente a gestdo do noturno, pela melhor or-

ganizagao e por encerrar os periodos letivos nas datas certas.

Quanto ao espago democrético e participativo da escola, fala que as decisdes
sdo tomadas em conjunto e que todos tém confianga no trabalho da gestora, que faz
projetos e atividades envolvendo o corpo docente. Conclui dizendo “gosto muito do
noturno, meu turno preferido é o noturno”. Os instrumentos de gestdo participativa
da escola sao os dialogos e conversas, nos conta que “a gestora é muito organizada
e direcionada, faz tudo com decéncia e realiza com antecedéncia o mapeamento do

noturno e acompanha a culminancia”.

Afirma que o relacionamento entre a gestdo, supervisao e coordenacdo é mui-
to bom e que o diferencial no noturno é o HTPC, que é um tipo de planejamento que
nao acontece no diurno. Com relac¢do a participagao da familia, ela fala que no no-
turno a familia ndo é muito presente por serem “alunos adultos” e que eles mesmos
assumem suas responsabilidades, somente quando alguma norma é infringida que
alunos mae é chamada. A coordenacdo faz isso na tentativa de impedir que essas
normas sejam infringidas novamente, ela fala que ha uma leitura em sala de aula de

cada uma das normas do regimento para todos os alunos.
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Em sua opinido, hoje o CINTRA passa por uma fase dificil. Antes ele contri-
buia mais com a comunidade com oficinas que eram oferecidas (como a oficina de
informatica, por exemplo), e conclui dizendo que “a gestao geral mudou e ndo deu

continuidade”.

Na entrevista com o aluno do CINTRA foi possivel observar em sua fala que
estuda ha dois anos no CINTRA (1° e 2° - EJA); tem 18 anos; antes estudava no
Sa Vale. Gosta das disciplinas de Fisica, Literatura (ressalta que a professora de-
monstra grande interesse que os alunos aprendam), Ciéncias, Portugués, Historia;
e ainda enfatiza que gosta em especial da professora de Sociologia pelo fato desta
conversar sobre como ele estd, mostrar interesse na vida dos alunos e tentar ajudar.

Acredita que o bom professor é aquele que gosta de ser professor.

Quanto aos planos de vida percebe a importancia dos estudos, do conheci-
mento na vida dele e da futura familia que pretende constituir. Ao se formar no
CINTRA gostaria de fazer faculdade, passar em um concurso para ajudar a mae e
poder se tornar um orgulho para os futuros filhos. J& que seu pai ndo foi um bom

exemplo.

Como profissdes gostaria de ser administrador; bombeiro hidraulico; ou ainda
M.C (cantor); para poder ajudar a mée logo, pensa em deixar o sonho da faculdade
de lado e fazer um curso profissionalizante, mas nao decidiu qual. E diz também
que seria um sonho fazer medicina ou enfermagem ( a mae é enfermeira), e que da-

qui a dez anos se vé trabalhando, com uma familia constituida.

Considera a escola uma boa influéncia; tem o apoio da mde para seguir com
os estudos, mora junto com ela e a irma no Monte Castelo, temporariamente, com
avo e tios. Para ele, o CINTRA oferece boa convivéncia e ensino de qualidade, e que
possui bom relacionamento com professores e alunos, relata ainda que gostaria de

ter acesso a biblioteca que, a noite, costuma estar fechada.

4 POSSIBILIDADES PARA A PSICOLOGIA ESCOLAR NA EJA

Durante a vivéncia do estagio basico, foi possivel observar que, em relacdo ao
ensino e gestdo, a escola atende as necessidades dos alunos, acontece, porém, como
revelado pela fala da psicéloga e gestoras, um desconhecimento em relacdo objetivo
e atuacao do Psicélogo Escolar. Essa proposta de intervengao busca contribuir para
divulgacao do trabalho do Psicélogo Escolar.

Acreditando ser fundamental o conhecimento da funcdo e importancia desse

profissional no Espaco Escolar. Pretendemos utilizar os elementos levantado com

Elias Augusto Ribeiro Neto, Karoline Magalhies Concei¢do, Lucielle Da Silva Oliveira, Thamires Ayres Ribeiro



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

a pesquisa-acao como base exploratéria como ponto de partida para busca de ma-
terial sobre o tema tratado. Atrelando a esse material bibliogréfico as discussoes e
aprendizagens decorrente das Disciplinas de Estagio Basico em Psicologia Escolar e
a da Disciplina Escolar e Educacional. Ainda sobre a pesquisa acdo temos, de acor-

do com Tripp que:

Como processo de melhora da pratica, considera-se as vezes que a pesquisa-acao
é atedrica, mas embora seja verdade que a teoria disciplinar tradicional nao é
prioridade principal, é contudo importante recorrer a ela para compreender as
situagdes, planejar melhoras eficazes e explicar resultados (TRIPP, 2005. p.460).

Com isso, explica que as vivéncias dardo bases para pesquisas mais aprofun-
dadas e necessarias para entendimento de processos e fen6menos que surgirem.
O autor também explica que esta pratica proporcionada pela pesquisa-acao tam-
bém serve para problematizar o que “estd dado”, sugerindo um posicionamento de
“suspensdo de aprioris”, para melhor aproveitamento do que aparece na vivéncia.
Nesse sentido, consideramos a realidade observada por nés como base para a elabo-
racao dessa proposta de intervencdo. Além desse aspecto, consideramos importante
para o fortalecimento da préatica do psicélogo ou psicéloga que atua na escola, o co-
nhecimento e familiarizacdo com sua atuacao. Dessa forma acreditamos contribuir
com a valorizagao do seu trabalho e consequentemente uma maior abertura para a

atuacdo desse profissional.

Almeja-se ainda, com esta proposta, otimizar a relacdo entre Psic6logo e aluno,
entre Psicologia e corpo discente e docente e possibilitar a todos os envolvidos uma
melhora nas relacdes dentro do ambiente escolar, com a expectativa de que isso
repercuta nos ambientes externos a escola. Outro fator importante que percebemos,
foi o bem-estar docente. Como pensar a realidade desses profissional que assume
uma jornada de trabalho longa e com um acumulo de responsabilidade também
extensa. Consideramos importante pensar alternativa para atuar nesse contexto das
relagdes de trabalho, pois em grande medida esse aspecto pode influenciar na rela-

cdo ensino-aprendizagem.

A proposta apresentada para a instituicdo objetivou desenvolver agdes, em
conjunto com o psicélogo escolar com vias a elaboracdo de um material educativo
contendo a atuagdo e as principais fungdes do psicélogo escolar. Além de pensar
alternativas ao relacionamento interpessoal na escola e o bem-estar docente. Para
tanto, se pautou em contribuir com a difusdao do papel e dos objetivos da Psicologia
no contexto da Escola CINTRA ; pensar alternativas que amenizem conflitos inter-

pessoais envolvendo a comunidade escolar e realizar uma agao junto aos professo-
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res e professoras com vias a compreender e discutir sobre o bem-estar e os cuidados

a serem tomadas para manutencdo da satde do profissional docente.

O projeto de intervencdo consiste em uma proposta das atividades do Esta-
gio e Psicologia Escolar. Sua elaboracao foi feita de forma conjunta, como base nas
observagoes socializadas nos encontros supervisionados. Ressaltamos que deve ter
intima relacdo com a formacdo em Psicologia, sobremaneira com relacao a atuacao

préatico-social do Psicélogo Escolar.

Os estagidrios selecionaram um material relacionado a atuacdo do Psicélogo
Escolar que posteriormente foi organizado em um folder a ser veiculado na esco-
la com o objetivo de deixar claro o papel do psicélogo escolar e sua importancia
para o desenvolvimento saudavel das atividades escolares. Posteriormente foram
pensadas alternativas para se melhorar o relacionamento interpessoal, por meio de
dindmicas ou outros recursos, que fizesssem com que as pessoas compreendam a
importancia de se ter um espaco agradavel para se aprender e ensinar. E em um
terceiro momento foi pensado um momento com os professores, para discutir sobre
o bem-estar e os cuidados com a satide, principalmente quando se tem um regime

de trabalho excessivo.

As etapas foram previamente distribuidas em um cronograma, além da elabo-
racao de um quadro de recursos referente ao material a ser utilizado no processo de

intervencao considerando cada etapa.

5 CONCLUSAO

Tendo em vista o exposto, cabe ressaltar o conhecimento adquirido, tanto ted-
rico quanto prético, a partir da orientacdo e supervisao especificas e da possibilida-
de de vivéncia em uma escola e aproximacao com um profissional da area da Psico-
logia Escolar. As trocas foram importantes para nossa experiéncia e também serdo
percebidas na dinamica escolar. Essa inter-relagao que o Estagio Basico proporciona
mostrou-se mais uma vez pertinente para a formacao académica em Psicologia e,
em sendo Estagio basico em Psicologia Escolar nota-se a estreita correlacdo e contri-

buicdo entre a Educacdo e a Psicologia.

O CINTRA nos recebeu em um momento de tensdo, devido a ocupagao em
protesto contra a PEC 241, mas demonstrou a unido de um grupo que se preocupa
com o trabalho desenvolvido o que também acrescentou a nossa experiéncia. As
discussdes com a psicologa a respeito da sua atuagdo na escola promoveu a nossa

participacdo em uma proposta de intervencao relativa a comunicacdo e bem-estar
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que serd colocada em prética e se constitui como uma ferramenta para auxiliar no
relacionamento entre os participantes dessa comunidade escolar. O que se constitui
como um desafio, pois é requerida a participacao de todos na construgao dessa rede
de comunicacdo que visa ndo apenas informar, mas promover mudangas, oportuni-

dades e agregar valor as pessoas que dela participem.
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1 INTRODUCAO

pesar das politicas educacionais que promoveram a ampliagao da matri-

cula na modalidade Educacao de Jovens e Adultos - EJA no nivel Médio
da Educacdo Basica, ha poucos estudos referentes a sua constituicao. E importante
que se fomente discussoes sobre a pratica docente no campo da EJA.

Uma das areas de conhecimento cujo trabalho pedagogico atuard decisiva-
mente na formagdo atitudinal do aluno da EJA é a Histéria. A referida disciplina
possibilita a reflexao sobre a sociedade e assim contribui para o resgate de valores
humanisticos envolvendo questdes como a ética, a cidadania e a educagao. Nesse
sentido, este artigo se pauta na andlise da abordagem da Histéria do Maranh&o no
documento que norteou a EJA Nivel Médio da Rede Estadual de Ensino até 2018, a
fim de perceber como a historicidade local vem sendo trabalhada visando a educa-
¢do para o senso histdrico.

2 AEJA ENQUANTO MODALIDADE DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacao de Jovens e Adultos, a
EJA é definida como uma categoria organizacional constante da estrutura da edu-
cagdo nacional, com finalidade e fung¢des especificas. Mediante os fatores socioeco-
nomicos que excluem esses jovens, adultos e idosos do processo de escolarizacdao

regular, foram atribuidas a essa modalidade, algumas funcdes.

A funcdo reparadora se relaciona ao acesso ao direito da educagdo. A funcao
equalizadora possibilita ao individuo a reinsercdo nas oportunidades relativas ao
contexto social. Por sua vez, a funcdo qualificadora se refere ao carater de formacao
continua da modalidade (SCHEIBEL, 2008).

A referida modalidade educacional tem sua oferta fundamentada na LDB n.°
9394/96 - Capitulo II - Secao V e definicdes complementares previstas na Lei n.°
11.741, de 16 de julho de 2008. De acordo com os textos legais:

Art. 37 - A Educagao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que néo tive-
ram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
propria.

Parédgrafo Primeiro - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente, aos jo-
vens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, opor-
tunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado,
seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Paragrafo Segundo - O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a per-
manéncia do trabalhador na escola, mediante acoes integradas e complementares
entre si.
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Paragrafo Terceiro - A Educacdo de Jovens e Adultos devera articular-se, prefe-
rencialmente, com a educacdo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que com-
preenderao a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular (BRASIL, 1996).

No que se refere as proposigdes para o trabalho pedagégico, destaca-se a Reso-
lugdo n.° 001/00 do Conselho de Educagao Basica que estabelece as Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos. A partir desse documento,
surgem no contexto educacional maranhense, a Resolucao n°® 144 /2006 do Conselho
Estadual de Educacdo que determina as normas para a EJA no Sistema Estadual de
Ensino do Maranhao e a Resolugao n°452/1996 do Conselho Estadual de Educacao

que aprova a Proposta Curricular do Curso de Ensino Médio para Jovens e Adultos.

A aprendizagem escolar na EJA ocorre na relagao professor/aluno com a me-
diacdo dos conhecimentos, recursos didaticos e contextos na qual os seres huma-
nos colocam-se como sujeitos e ndo como objetos do processo educativo. Portanto,
atuam como produtores de cultura e participantes de um processo de ensinar e
aprender permanente. Isso significa afirmar que professor e aluno ensinam e apren-
dem ao problematizar as concepcdes de mundo no confronto com a realidade e
constroem novas interpretagdes e praticas transformadoras (FREIRE, 2011). Nao se
pode compreender a transposi¢ao didatica na EJA como repasse de informacgdes.
Deve-se levar em conta o conceito de educagdo bancéria propalado por Paulo Freire.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e depésitos que os edu-
candos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
af a concepcao “bancéria” de educagdo, em que a tnica margem de agdo que se
oferecem aos educandos é de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los
(FREIRE, 2011, p. 80).

A critica de Paulo Freire com relacao a educagdo bancéria considera a passi-
vidade imposta ao aluno que impede o desenvolvimento de uma postura de trans-
formacdo e questionamento da realidade. Portanto, minimiza a autonomia, o poder
criador e a criticidade do educando. Assim, na prética docente em EJA deve-se
primar pela criagdo de situacdes desafiadoras adotando procedimentos didaticos
que favorecam a pesquisa, a explicitacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a
andlise compartilhada de sua origem e racionalidade, bem como o confronto dessas
argumentacdes cientificas, a avaliacdo da pertinéncia das explicagdes e a reconstru-
cdo de significados. Essa abordagem permite ao aluno desenvolver competéncias de

aprender a aprender e de pensar e agir com autonomia.
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3 HIS"leRIA DO MARANHAO NA PROPOSTA CURRICULAR DA
EJA NIVEL MEDIO

O curriculo torna-se, portanto, elemento essencial no desenvolvimento de pra-
ticas pedagogicas significativas na EJA, pois, encontra-se vinculado a um sistema
social, um contexto histérico-cultural. Centrado nesse pressuposto, o estudo enfoca-
ra o conceito de curriculo de César Coll. “o curriculo deve ser um instrumento ttil,
construtor da aprendizagem escolar e da interven¢do pedagogica. O projeto curri-
cular consequentemente tem que contextualizar a realidade objetiva em que serd
desenvolvido” (COLL, 2002, p.65). Nessa perspectiva de curriculo é fundamental
que os contetidos facam sentido, tenham significado, sejam elementos concretos de

formacao.

Assim, considerar a heterogeneidade do publico discente, seus interesses,
identidades, preocupacdes, necessidades, expectativas em relagdo a escola, habili-
dades, enfim, suas vivéncias tornam-se de suma importancia para a construgao de
uma proposta pedagogica. Para tanto é fundamental perceber quem é esse sujeito,
para que os contetidos a serem trabalhados facam sentido, tenham significado e,
sobretudo, sejam elementos concretos na sua formacao, instrumentalizando-o pelo
dominio de conhecimentos que o habilite para uma intervencao significativa na sua

realidade.

O aluno da EJA nivel médio tem sua matricula direcionada para essa moda-
lidade a partir de 18 anos completos ou a completar no 1° semestre do ano letivo,
devendo, além disso, apresentar comprovante de escolaridade referente ao Ensino
Fundamental. A estrutura curricular do Ensino Médio na modalidade EJA organi-
za a escolaridade em duas etapas, com duracdo de 1.000 horas cada, totalizando o
tempo escolar de 2.000 horas: 1% etapa, referente aos contetidos da 1% série do Ensino
Meédio regular e 2* etapa, com os contetidos da 2% e da 3* séries do Ensino Médio
regular (MARANHAO, 2014).

Esta correlacdo é realizada apenas em carater didatico para compreensdo da
distribuicdo curricular, pois no contexto escolar, ndo ha correspondéncia das etapas
do Ensino Médio da EJA com as séries do Ensino Médio Regular. Isto implica dizer
que ndo podera ocorrer transferéncia do curso regular e projetos para o Curso Mé-
dio da EJA. Caso o aluno ja tenha cursado no Ensino Médio Regular alguma série

e queira matricular-se no Ensino Médio da EJA, deverd matricular-se na 1% etapa,

O material didético utilizado no suporte as aulas é constituido de apostilas

selecionadas pelos professores através do Programa Nacional do Livro Didatico -
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PNLD. As obras sdo estruturadas de acordo com as areas de conhecimento, buscan-

do o estimulo a abordagem interdisciplinar (BRASIL, 2014).

A proposta de avaliacao segue as orientacdes das Diretrizes para Avaliacao da
Aprendizagem na Educagao Basica articulada as Orientagdes para a pratica escolar
da rede publica estadual de ensino e as Resolugdes n° 244 /2003 - CEE e 213/2004
- CEE. Na EJA Ensino Médio, os resultados da avaliagdo sdo apresentados em uma
escala de 0 a 10 e computados a cada 25% da carga horaria trabalhada. Ao final de
cada registro, se o aluno ndo obtiver médias 7,0 (sete), deverd ingressar na recupe-
racao paralela durante o processo pedagogico, realizando diversas tarefas avaliati-
vas visando superar as dificuldades na constituicdo das competéncias basicas e do

dominio dos contetidos necesséarios a esse fim.

Concluidos os quatros periodos avaliativos, se o aluno nao houver obtido
como resultado final a média 7,0 (sete), deverd dar continuidade a seus estudos,
mediante a recuperagdo terapéutica, num processo complementar que devera ser
assegurado a todos os alunos. Serd aprovado o aluno que obtiver média igual ou
superior a 7,0 (sete) por componente curricular (MARANHAO, 2014).

A Proposta Curricular se organiza por principios que constroem sentidos as
relagdes educativas. Com isso, inspira-se nos valores da educagdo como um bem
publico, da cidadania, da democracia, da justica social, da inclusdo social e da for-

macao critica.

No principio da formagao critico-reflexiva e emancipatoria, a oferta da EJA
pressupoe:

Solida base de contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais, articulagao:
praticas escolares e praticas sociais; problematizacao e dialogo com a diversida-
de cultural; participacdo ativa, criativa e reflexiva dos sujeitos da escolarizacao;
diversificagdo pedagogica e de recursos didaticos para ultrapassar diferengas de
origem social; garantia do direito a diferenca e a inclusdo social; compromisso
com a selecao critica e ética dos conteddos culturais (MARANHAO, 2014, p. 10).

Outro elemento ressaltado no trabalho curricular é a integracdo da escola no

espaco de vivéncia cultural. Acerca desse aspecto a proposta assinala:

Dialogo, cultura cientifica, cultura geral e cultura de grupos sociais especificos;
inclusdo nas praticas curriculares das experiéncias e vivéncias culturais dos gru-
pos sociais especificos, do bairro, da cidade, do estado, do pais e do mundo; fle-
xibilizagdo de tempos e espacos escolares, com a ampliacdo para além da sala
de aula seriada; utilizacao de espacos e estruturas educativas da sala de aula,
da escola, do bairro e da cidade; abertura da escola para o bairro, cidade, pais
e mundo; participacao de diversos grupos sociais e culturais na escola (MARA-
NHAO, 2014, p. 10).
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O binémio Disciplinaridade / Interdisciplinaridade caracteriza outro princi-
pio propalado nas diretrizes maranhenses com relacao a oferta da EJA. O documen-
to busca ampliar o conceito de campo disciplinar, organizando os contetidos escola-
res em Areas de Conhecimento que se relacionam com outros campos disciplinares.
Nesse sentido, admite a organizacao de situagdes didéticas que mobilizem praticas

de construcao de conhecimentos interdisciplinares.

A interdisciplinaridade pressupde o relacionamento de duas ou mais discipli-
nas na compreensao de um objeto de estudo, podendo ocorrer em véarios graus. No
documento, a interdisciplinaridade significa intercomunicacdo ou inter-relacdo de
campos disciplinares, tais como Linguagem, Matematica, Conhecimentos da Natu-
reza e de Humanas (MARANHAO, 2014).

Paralelamente, é considerado o processo de Letramento como principio me-
diador da relagao entre aluno e contetido. Nessa perspectiva, evidencia-se a impor-
tancia da Linguagem como instrumento que expressa o processo de aprendizagem
significativa.

O ambiente escolar deve criar oportunidades de leitura e escrita de textos escri-
tos, além dos espagos de sala de aula; A leitura e escrita devem estar presentes
em todos os tempos e espacos escolares integrando as atividades curriculares de
todas as Areas de Conhecimento; Textos escritos na pratica social devem ser ob-

jetos de leitura critica e reelaboragao nas atividades curriculares (MARANHAO,
2014, p. 11).

A organizacdo da pratica escolar conforme a proposta curricular da EJA deve
ser caracterizada como democrética, compartilhada, cooperativa e dialégica. As-
sim, “reconhece a necessidade de inclusao de todos os sujeitos sociais, a participa-
¢ao como desenvolvimento de uma forma de pensar emancipada, favorecendo a
autonomia, o didlogo e a colaboragdao, rompendo com o individualismo” (MARA-
NHAO, 2014, p. 11).

Conforme as Orientac¢des Curriculares Nacionais, no Ensino Médio, a estrutu-
ra curricular estd dividida em quatro areas de conhecimento: Linguagens, Ciéncias
da Natureza, Matemaética e Ciéncias Humanas. Os referidos ntcleos englobam as

disciplinas tomando por base a articulagao entre as areas e suas contiguidades.

Na area de Linguagens o grande objeto de estudo sdo varias linguagens e os
codigos por elas estruturadas, nas manifestacdes particulares que deles se valem
(textos) para estabelecer diferentes formas de comunicacao. Nessa organizacao, Lin-
gua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Inglés / Espanhol), Arte e Educagao

Fisica integram uma mesma area de conhecimento.

Dayse Marinho Martins, Claudia Regina Corréa Garcez



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O ensino das Ciéncias da Natureza deve contribuir para o desenvolvimento
de capacidades de pesquisa e investigacdo, de selecdo e andlise de informacdes, ge-
neralizacdo e criacdo. Cabe ao professor, portanto, tornar os contetidos de Biologia,
Fisica e Quimica desafiadores e agradaveis, dando um redirecionamento ao ensino
de forma a instrumentalizar os alunos para a vida (MARANHAO, 2014).

A area de Matematica desempenha papel decisivo, pois seus contetidos per-
mitem resolver problemas da vida cotidiana. A abordagem prevé aplicacdes no
mundo do trabalho e funciona como instrumento essencial para a construgdo de

conhecimentos em outras areas curriculares.

De acordo com a proposta, o ensino das Ciéncias Humanas alcancou ampla
significagdo e prestigio nas sociedades de nosso século e seus pesquisadores passam
a ocupar postos chave na vida politica e nos 6rgaos da administragdo publica, em
diversas partes do mundo. Nesta estrutura, compdem esta drea de conhecimento as

disciplinas: Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

Na proposta pedagodgica da EJA para o nivel Médio, a disciplina Histéria en-
contra-se inserida nas duas etapas caracterizando duas aulas semanais (40 minutos)
que totalizam 80 horas anuais a cada fase. No dmbito do documento, a selecao de
contetidos da disciplina Historia consta no plano didatico anual caracterizado como
uma “proposta de contetidos para a elaboragdo das atividades em sala de aula”.
(MARANHAO, 2014, p. 15).

Diante disso, o documento observa:

A necessidade de o professor recorrer as Orientacdes Curriculares de sua area
de conhecimento, a fim de buscar todas as outras sugestdes de contetidos proce-
dimentais e atitudinais bem como os fundamentos teéricos metodolégicos que
ampliam as possibilidades desse trabalho e da realizacao de projetos de formacao
continuada, cujo foco encontra-se no planejamento de boas sequéncias didaticas
construidas individual e coletivamente na prépria escola. Ressalta-se que esse
conjunto de conhecimentos s6 terd valor se operarem mudangas na prética pe-
dagogica do professor bem como na realidade social do aluno (MARANHAO,
2014, p. 15-16).

O documento demonstra flexibilidade no sentido de permitir ao docente, a
articulacdo dos conteuidos a serem abordados ao contexto da turma e outros fatores
que possam interferir na execucdo do trabalho pedagogico. Apesar da abertura a
possibilidade de organizagdo dos contetidos, cabe perceber na defini¢do prevista
pela ementa e distribuicdo tematica, o lugar reservado a Histéria do Maranhao,
levando-se em consideragao o principio propalado pela proposta de mudanga na
realidade social do aluno, para a qual é imprescindivel o debate da histéria regional.

Assim, é necessario constatar de que modo o sistema estadual de ensino maranhen-
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se, considerou a histéria do Maranhao na pré-selecao do curriculo da EJA Médio,
nao deixando apenas para o professor a responsabilidade de inclusdo da tematica

na abordagem pedagogica.

A ementa da disciplina Histéria na EJA nivel Médio engloba as seguintes te-
maticas:

Histoéria: esbogo tedrico e metodolégico; Escravismo e feudalismo; Os estados
nacionais europeus; O mundo moderno. Articulacdo dos conhecimentos neces-
sarios a compreensdo da relacao entre o saber histérico e a meméria abordando
conceitos, fontes e métodos de pesquisa. Nesse sentido, abrange os estudos da
Histéria desde o surgimento do Homem Primitivo, Antiguidade Classica evi-
denciando a Historicidade de conceitos politicos e filoséficos que permanecem
até hoje na forma de pensar o homem no convivio social e histérico. Aborda,
ainda, a entrada no Feudalismo e a transicao para a Idade Moderna, analisando
a colonizacao do continente americano de forma geral e a do Brasil com especial
énfase, destacando essa dinamica Capitalista. Discute, assim, a organizacdo da
sociedade brasileira no capitalismo nos séculos XVII, XVIII, XIX e, principalmen-
te, nos séculos XX e XXI, no mundo, no Brasil e no Maranhdao (MARANHAO,
2014, p.16) (grifos nossos).

Quadro 1 - Distribuigdo dos contetidos de Histéria 1? etapa Ensino Médio - EJA

PRIMEIRO PERIODO LETIVO
Teoria da Histdria: conceito, fontes, métodos e problemas

Memoéria e Histéria: Conceito, fontes e métodos de pesquisa
Fontes e problemas histéricos
O surgimento do Homem: evolucdo, vestigios, cultura e trabalho
Da origem do homem a revolugdo neolitica
As Sociedades Primitivas antes da escrita
A Antiguidade Classica: sociedade, cultura e politica
Sociedade grega: Atenas e Esparta
Sociedade romana: cultura, escraviddo, poder e politica
SEGUNDO PERIODO LETIVO
As sociedades ocidentais de transi¢dao do escravismo ao feudalismo

A formacdo do feudalismo europeu: a fusdo dos elementos romanos e germanicos
O Cristianismo na Idade Média - O poder da Igreja Medieval
Crescimento Urbano na Idade Média (século XII)
O renascimento do comércio
A vida urbana na Idade Média
TERCEIRO PERIODO LETIVO
Os Estados Nacionais europeus/ Modernidade

Portugal Espanha Inglaterra Franca
QUARTO PERIODO LETIVO
A nova visio de mundo do homem moderno

A cultura A religido A ciéncia
A cultura Pré-Colombiana
Os Incas Os Maias Os Astecas

Fonte: Plano didatico anual Ensino Médio - EJA (MARANHAO, 2014).
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A 27 etapa da EJA nivel Médio engloba o roteiro de contetidos concernentes a

2% e 3% séries do Ensino Médio regular.

Quadro 2 - Distribui¢do dos contetidos de Histéria 2% etapa Ensino Médio - EJA

PRIMEIRO PERIODO LETIVO
Expansiao Maritima Europeia: A Formacido do “Novo Mundo” e o processo colonizador

O dominio espanhol e suas implicagdes na América Espanhola
A Colonizagdo portuguesa na América Colonial
A Colonizacao em terras maranhenses

Os franceses: invasdo, ocupacao e “mito da fundacdo francesa”, Os portugueses, Os

holandeses, Formacdo Social e Producdo Econdémica no Maranhdo Colonial

A escraviddo e os conflitos de resisténcia do negro cativo: A Balaiada
SEGUNDO PERIODO LETIVO

A Sociedade na Colénia
Patriarcalismo e relagdes de género na Sociedade Colonial
O Lugar e o Papel da Mulher na coldnia na elite aristocratica e na camada pobre, livre ou
cativa, Relacdes de Poder na Colonia, A economia colonial
A Idade Moderna e o “século das luzes”
O Iluminismo, Revolugao Industrial, A Crise do Sistema Colonial
TERCEIRO PERIODO LETIVO

O Brasil no Império
Politica, economia, cultura, sociedade e suas contradi¢des
O Maranhio: entre os séculos XVIII e século XIX

Politica, economia, cultura, sociedade

A transicao da Monarquia para a Repuablica
Mudangas e Permanéncias na estrutura social Pés- Abolicao
QUARTO PERIODO LETIVO

A Reptblica Brasileira

A Reptblica Velha, Tensdes Sociais na Reptblica Velha: conflitos e resisténcias populares
A Era Populista no Brasil

A Ditadura Militar: defini¢do, controle, conflitos e resisténcias

A Nova Reptiblica e o Processo de Redemocratizagdo

Os Limites do Desenvolvimento Brasileiro

Questdao Ambiental, Desigualdades Regionais, O Capitalismo e as relacdes Sociais de

Trabalho: desemprego, precarizacao do trabalho e pobreza
Fonte: Plano didatico anual Ensino Médio - EJA (MARANHAO, 2014). (grifos nossos)

A selegao dos contetidos no plano didatico de Histéria da EJA nivel Médio
demonstra um roteiro que busca condensar em 80 horas, teméticas que no ensino
regular sdo abordadas ao longo de trés anos letivos. A abreviacao do Ensino Médio
na modalidade EJA tem como consequéncia a redugao dos contetidos a serem abor-
dados. Nesse sentido, é imprescindivel que focando nas peculiaridades do ptblico

discente da EJA, os contetidos estejam contextualizados a realidade desses sujeitos.

Para além de centrar a formagao do Ensino Médio no preparo para exames que

possibilitam o acesso ao ensino superior, tal como no ensino regular, a modalidade
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EJA precisa garantir a problematizacdo da realidade pelos alunos. Assim, podera

contribuir para uma formagdo cidada a partir de uma aprendizagem significativa.

Ao se analisar a distribuicdo de tematicas nas etapas da EJA Médio, nota-se a
prevaléncia de uma concepcdo cronoldgica de Histéria. Nessa perspectiva, os con-
teados sdo organizados tomando por base o aspecto espacial e temporal, bem como,
a significagdo de eventos histéricos.

A 17 etapa inicia com breve discussdo acerca do fazer histdrico, seus elemen-
tos, procedimentos e importancia social. A sequéncia de contetidos prossegue com
a abordagem de temas relacionados a Historia numa dimensao mundial, especifi-
camente, relacionada a formacao da sociedade europeia. Sdo selecionados aspec-
tos dos periodos da Antiguidade, Medievo e Modernidade no mundo europeu. Ao
longo do trabalho sdo realizadas articulagcdes, mais diretamente, nas duas tltimas

unidades que possam vincular tais aspectos a formacdo brasileira.

O principio norteador da selecdo de temas da formacado europeia perpassa o
conceito de civilizagdo. Assim, o padrdo de desenvolvimento europeu é conside-
rado o modelo para posterior estudo da sociedade brasileira. Para Elias (2006, p.
53), “o conceito de civilizagdo expressa uma cadeia de lentas transformagdes dos
padrdes sociais de autorregulacdo”. O aspecto civilizatério é perceptivel ainda, no
estudo das sociedades pré-colombianas quando o roteiro privilegia os incas, maias
e astecas. Desse modo, sdo abordadas sociedades indigenas que apresentavam pa-

drdes de desenvolvimento dentro da légica de compreensao social do europeu.

O plano didatico da 2% etapa permanece com a linha de selecao dos temas
tendo como ponto de partida os eventos da formagao histérica europeia. Nessa fase
do curso, o entrelagamento de tematicas europeias com a formacao social brasileira
¢ ampliado, tendo, no entanto, como eixo de abordagem, eventos que ressaltam
a atuacdo do europeu no Brasil. As contribui¢des dos indigenas, africanos e afro-
-brasileiros nao sdo suscitadas no debate da constitui¢do nacional a ndo ser como
coadjuvantes, diante da intencdo da estrutura de contetidos de problematizar as

contradicdes da formacao brasileira.

Ainda no debate sobre fatos histéricos brasileiros prevalece a concepgao tem-
poral linear através da classificacao dos contextos de acordo com a forma de gover-
no em: colonia, império e reptiblica. Nessa estrutura, o enfoque privilegia eventos
dos dois primeiros periodos em relagao a Reptublica e a histéria do tempo presente.
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No ambito dessa organizacao, os contetidos de Histéria do Maranhao apare-
cem de forma reduzida. Nao sdo mencionadas temaéticas da Histéria regional na 1°
etapa da EJA Médio, ainda que sejam enfocadas questdes relacionadas a formagao
brasileira e as sociedades pré-colombianas. Neste tltimo ponto, cabe a critica a se-
lecao dos povos trabalhados considerando-se o padrao de civilizagao pelo olhar do

europeu.

Na proposta curricular da EJA Médio para a rede estadual do Maranhao, o
estudante é incentivado a perceber as peculiaridades de se compreender a Historia
bem como sua potencial caracterizacdo como sujeito histérico. Apesar de tais inten-
¢Oes, a estrutura de contetidos remonta a uma concepcdo de que a Historia caracte-
riza a ciéncia que estuda o passado por meio de um programa de Histéria do Brasil
e do mundo em tempo linear (BORGES, 1993). Tal concepgao resulta da maneira
pela qual a Histéria é ensinada tradicionalmente, ainda predominante na maioria
das escolas brasileiras. Esse ensino fundamenta-se numa concepgao de tempo linear

e caracteriza-se por uma visdo determinista e eurocéntrica dos fatos histéricos.

A selecdo de contetdos, nessa perspectiva, fomenta a continuidade de um
ensino ndo problematizante, completamente verbal, baseado em aulas expositivas
sobre temas desvinculados da realidade, nas quais o professor entende que seu pa-
pel é apenas fornecer conhecimentos aos alunos. Conhecimentos histéricos que se
restringem a memorizagao de fatos do passado, com destaque para as atuagdes de
sujeitos histoéricos ligados as classes dominantes, ou que fornecem uma visao de

processo histérico que opera na légica das causalidades e consequéncias.

A principal critica a proposta analisada se relaciona a restrita presenca das te-
maticas em Histéria do Maranhao e as formas de selecao e organizacao dos contet-
dos em Historia Geral e do Brasil, com base na cronologia, ou no espago geogréfico.
A perspectiva utilizada é questionavel na medida em que estabelece vinculos com
os chamados “discursos universalizantes”. Os referidos discursos se relacionam a
visdo tradicional e positivista da histéria (a chamada histéria factual). Assim, se

vinculam a uma percepcao eurocéntrica do mundo, associada a ideia de progresso.

As mudancas curriculares no ensino de Histéria ministrado nos sistemas de
ensino requerem o rompimento com praticas homogeneizadoras e acriticas. Para
tanto, é preciso valorizar reelaboracdo do conhecimento por meio de préaticas edu-
cativas que dialogam com saberes e culturas nado escolares. Nota-se assim, a neces-
sidade de se repensar a selecao de contetidos da disciplina Histéria do Maranhao de
modo a evidenciar os silenciamentos presentes no curriculo a partir da abordagem

tradicionalmente difundida.
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4 CONCLUSAO

A importancia do ensino de Histéria na Educagdo de Jovens e Adultos esta
relacionada a duas questdes essenciais. A possibilidade de problematizar a posicao
ocupada por essa modalidade de educacdo nas politicas educacionais. A seguir, a
compreensao de como essa modalidade de educagao se constituiu e sua especifici-
dade nas relacdes entre ensino, instituicao escolar e sociedade.

Os desafios apontam para a necessidade de se considerar a especificidade da
educagdo de jovens e adultos na busca de mudancas para o ensino de Histéria. A
referida disciplina contribui para o resgate dos valores humanisticos que vém sen-
do desvalorizados no contexto atual das sociedades capitalistas. E necesséario que
os professores da EJA questionem as visdes tradicionais do ensino de Histéria e da
propria educagao de jovens e adultos. E que, com seus alunos, busquem entender a
complexa realidade do mundo atual.

Assim, a contribuicdo da Histéria na educagao de jovens e adultos pode mo-
bilizar os alunos e professores para transformarem o processo de ensino e aprendi-
zagem em um momento de crescimento e de resgate do prazer de conhecer e com-
preender o mundo e a sociedade em que vivem, buscando ativamente alternativas

individuais e coletivas de melhoria das condi¢des sociais.

No curriculo da rede estadual, a organizagdo do ensino de Histéria do Mara-
nhao vinculou-se ao estabelecimento de um padrao quanto a selecao de contetidos.
Nesse sentido, privilegiou fatos, narrativas, sujeitos, elementos identitarios, ou seja,
versdes da Histdria construida por uma parcela da sociedade em detrimento de

toda a diversidade étnica e cultural maranhense.

A pesquisa amplia a historiografia educacional maranhense ao aprofundar a
compreensao sobre a disciplina Histéria do Maranhdo no sistema ptublico de Edu-
cagao Basica na EJA em nivel estadual. E necessario, portanto, que seja redefinido
o papel social da Histéria do Maranhao no curriculo da EJA. Assim, a Historia Re-
gional possibilitara um ensino problematizante, ndo apenas como instrumento de

contextualizagdo dos aspectos da Histéria nacional.
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1 INTRODUCAO

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se configura como uma modalidade

de ensino, que tem como objetivo proporcionar as pessoas em sua maio-
ria adultas, concluirem os seus estudos. E valido ressaltarmos que os alunos desta
modalidade sdo amparados por uma legislacdo, com destaque para: A constituicao
de 1988 (art 205), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - LDB (9394/96) e pelas Di-
retrizes Nacionais Curriculares- DNC (Resolucao CNE/CEB n° 01/2000 - BRASIL,
2000a / Resolugao CNE/CEB n° 03/2010 - BRASIL, 2010). Sendo que o professor
precisa trabalhar de modo inovador e estratégico com o intuito de estimular os alu-

nos a concluirem os seus estudos.

A educacao especial atualmente num ambito geral vai além o atendimento
educacional especializado e existe a necessidade de proporcionar a inclusdo com o
uso de adaptagdes curriculares aos moldes inerentes dos alunos deficiéncia intelec-
tual (D.I) nessa modalidade de ensino, para tanto temos a possibilidade do uso de

um curriculo flexivel.

Através da andlise de artigos, livros e periddicos, este artigo pretende iden-
tificar de que forma esta sendo feito o Uso de Adaptagdo Curricular nas Préticas
Pedagoégicas para Alunos com D.I na EJA buscando ter ciéncia das préticas peda-
gogicas para os docentes da EJA, dessa modalidade de ensino, para trabalhar com

deficiéncia intelectual.

O interesse pela temética abordada se deu quando a Secretaria Estadual de
Educacao do Maranhao (SEDUC/MA) realizou uma formagao desse tema na qual
os gestores e coordenadores pedagdgicos buscaram se apropriar do entendimento
basico necessario para fazer a inclusao escolar de estudantes que tém alguma defi-
ciéncia na escola. Na ocasido, foram abordados temas que vao desde o reconheci-
mento de leis, como a LBI - Lei Brasileira de Inclusao, até em como pensar um cur-
riculo que possa ser acessivel, tanto para o estudante que tem deficiéncia intelectual,
dentre outras deficiéncias. Diante disso, observamos em 2018, alunos no CINTRA

com essa deficiéncia, particularmente, na Educacao de Jovens e Adultos.

A nossa proposta ¢é identificar por meio de um levantamento bibliogréfico, o
uso de Adaptagao Curricular nas Praticas Pedagégicas para Alunos com Deficiéncia
Intelectual na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Para a construgdo deste traba-
lho, buscou-se as obras de Aranha (2000 e 2003), Chiara (2008), Garghetti, Medeiros
e Nuernberg (2013), Gomes e Tozzeto (2009), Martins (2014), Milan (2010) e Silva e
Coelho (2014).
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E na medida do possivel, buscou-se através dos resultados da analise das pra-
ticas pedagogicas identificadas, propor o uso de adaptacdo curricular nos processos
de aprendizagem para o docente no interior da sala multifuncional e fora dela. Des-
se modo, se problematizou a avalia¢ao incidindo sobre as possibilidades e as difi-
culdades de aprendizagem em interagdo com o meio escolar e familiar, bem como
o acompanhamento (atendimento educacional especializado para o aluno com D ],
médicos especializados para buscar sanar a problematica - neurologista e psiquia-
tra) implicando no desenvolvimento de a¢des especificas visando a sua evolugao e

transformacao das agdes dos diferentes atores que atuam com esse aluno.

2 EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA EJA

Procurando compreender sobre o tema de Uso de Adaptacao Curricular nas
Préticas Pedagodgicas para Alunos com D.I na EJA, foram pesquisados alguns con-
ceitos e as percepcdes desse tema segundo alguns autores que exemplificam com
um embasamento mais amplo. Portanto, torna-se concernente esclarecer que, se-
gundo Prestes (2008), a pesquisa bibliografica é aquela que busca adquirir conheci-
mentos a partir de informagdes provenientes obras de Aranha (2000 e 2003), Chiara
(2008), Garghetti, Medeiros e Nuernberg (2013), Gomes e Tozzeto (2009), Martins
(2014), Milan (2010), Prestes (2008) e Silva e Coelho (2014).

A deficiéncia intelectual no Brasil tem se mostrado uma problematica que vem
causando ebulicdo na modalidade de ensino do EJA em relacdo a maneira de como
utilizar uma préxis pedagogica significativa com esse alunado. Segundo Coelho
(2014 apud DA SILVA, 2018, p. 17) o problema da “deficiéncia” nao reside apenas

no individuo, mas resulta também das exigéncias do meio.

Nota-se que a pratica pedagodgica se constitui como a agdo desenvolvida na
sala de aula, ou fora desta, em um processo de mediagdo entre professor e aluno,
sendo assim inerente e interagdo entre o docente/ discente, até porque nao exis-
te docente sem um discente, mas para tanto é necessario que se tenha uma agao
adequada por meio de uma formacado continuada significativa. Conforme Gomes e
Tozzeto (p. 5, 2009):

A formacao dos professores na tendéncia reflexiva se configura como um novo
paradigma a ser construido. A formagdo dos profissionais da educagao para as-
sumir uma postura reflexiva, implica em a¢des calcadas na autonomia, no conhe-
cimento, educé-los como intelectuais criticos capazes de transformar o discurso
tedrico que adquiriram, em ac¢des na prética.

Deste modo se faz necessario o professor da EJA buscar uma formacado ade-

quada para poder lidar com esses discentes, bem como a rede estadual de ensino,
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no qual os mesmos fazem parte, precisa proporcionar a mesma aos professores para

favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Milan, (2010 apud SHALOCK et al., 2010, p. 6) [...] deficiéncia intelec-
tual é uma incapacidade caracterizada por limita¢des significativas tanto no funcio-
namento intelectual (raciocinio, aprendizado, resolucdo de problemas) quanto no

comportamento adaptativo, que cobre uma gama de habilidades sociais e préticas
do dia a dia.

Portanto percebe-se que é de fundamental importdncia uma formagao ade-
quada para lidar com os alunos (as) com D.I na na EJA, proporcionando assim uma
praxis pedagoégica que possa favorecer esse processo de ensino e aprendizagem
desses alunos para que possa ser significativa nos seus dmbitos e buscando assim
a inclusao dos mesmos também na sala de aula regular. Conforme Aranha(2003,
p-23):

A inclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta que
representa valores simbélicos importantes, condizentes com a igualdade de di-
reitos e de oportunidades educacionais para todos, em um ambiente educacional
favoravel. Impde-se como uma perspectiva a ser pesquisada e experimentada na
realidade brasileira, reconhecidamente ampla e diversificada.

Assim sendo, num meio pouco exigente, poderd acontecer que determinada
pessoa com dificuldade de desenvolvimento precise apenas de um apoio esporadi-
co e de natureza episddica, mas se for colocada num meio mais rigoroso passe a ne-

cessitar de apoio mais intenso se de forma continuada (2003, apud PCN, 1998, p.17).

Em suma, “A atencao as pessoas com deficiéncia intelectual tem sido mais efe-
tiva na area da educacdo, mas constitui um desafio para a organizacao dos servigos
publicos de satde, que ainda apresenta reduzida oferta de servigos, baixa cobertu-
ra, dificil acesso, descontinuidade de atendimento, entre outros problemas. Embora
nao se constitua como doenga, a deficiéncia intelectual configura demandas de cui-
dados que se estenderdo ao longo de toda uma vida e, por isso, necessitam de rede
de apoio estruturada e fundamentada em dados empiricos e tedricos” (2013 apud
GARGHETTT et al., 2013, p.112).

Tomando como base a ideia central da Teoria de Reuven Feuerstein de que
todo ser humano é modificavel, desde que exista no ambiente de aprendizagem
um mediador, ou seja, uma pessoa que interaja com o aprendiz, estimulando suas
funcdes cognitivas, e, consequentemente, o desenvolvimento da inteligéncia, envol-

vendo todos os processos de aprendizagem, onde sua ideia principal é auxiliar o
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professor de alunos com dificuldades a melhorar as suas praticas em sala de aula e

aumentar a aprendizagem desses alunos.

Conforme Aranha, “Algumas caracteristicas curriculares facilitam o atendi-
mento as necessidades educacionais especiais dos alunos, dentre elas: atinjam o
mesmo grau de abstracdo ou de conhecimento, num tempo determinado; desen-
volvidas pelos demais colegas, embora ndo o fagam com a mesma intensidade, em
necessariamente de igual modo ou com a mesma acao e grau de abstracao” (2003,
p-34).

As adaptacoes curriculares de pequeno porte devem ser adequagdes relativas
aos objetivos, contetdos, a metodologia, na avaliacdo e na temporalidade. Confor-
me Aranha, “As adaptagdes curriculares ndo devem ser entendidas como um pro-
cesso exclusivamente individual ou uma decisao que envolve apenas o professor e
o aluno. Realizam-se em trés niveis: no &mbito do projeto pedagodgico (curriculo es-

colar); no curriculo desenvolvido na sala de aula; e no nivel individual” (2003, p.34).

Nesse quadro, é necessario um novo olhar sobre a identificacdo de alunos como
portadores de necessidades especiais, bem como sobre as necessidades especiais
que alguns alunos possam apresentar. Igualmente, um novo olhar em considerar
o papel da escola na producao do fracasso escolar e no encaminhamento de alunos
para atendimentos especializados, dentre outras medidas comumente adotadas na
prética pedagogica, desse modo a flexibilidade e a dinamicidade do curriculo regu-
lar podem nao ser suficientes para superar o sistema educacional em si e a restri¢des
inerentes aos alunos com deficiéncia intelectual, sendo assim imprescindivel adap-

tagdes curriculares com praticas pedagogicas inerentes aos alunos da EJA.

A pesquisa bibliografica foi adotada para enriquecer e dar sustentacao credibi-
lidade ao trabalho, pois a pesquisa de bibliogréfica tem como objetivos principais o
embasamento de um trabalho a partir de um material j4 elaborado por pesquisado-
res, compreendido por livros, artigos cientificos e periédicos a fim de compreender
a importancia do uso de adaptacdo curricular na prética pedagégica no processo de

ensino e aprendizagem para alunos da EJA coma D.L

A coleta de dados se deu por pesquisas em livros, artigos cientificos e perio-
dicos, buscando valorizar as opinides desses profissionais que fizeram trabalhos
monograficos sobre a tematica. Os dados obtidos serdo feitos de acordo com o uni-
verso que vai ser estudado e assim podera ser feitas as analises qualitativas e quan-
titativas. Segundo CHIARA (KAIMEN, et al., 2008): “pesquisa bibliogréfica é entao

feita com o intuito de levantar um conhecimento disponivel sobre teorias, a fim de
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analisar, produzir ou explicar um objeto sendo investigado. A pesquisa bibliogra-
fica visa entdo analisar as principais teorias de um tema, e pode ser realizada com
diferentes finalidades”.

Os dados quantitativos foram tratados na perspectiva da anélise de contetdo
do tema de Uso de Adaptacdo Curricular nas Praticas Pedagogicas para Alunos
com D.I. na EJA conforme os objetivos expostos no trabalho.

Os dados foram analisados com base na pesquisa bibliografica, identificar o
uso de adaptacdes curriculares nas praticas pedagogicas para alunos com D.I da
EJA. Onde iremos propor com base na coleta de dados em pesquisas de livros, arti-
gos cientificos e periédicos, buscando valorizar as opinides desses profissionais que
tizeram trabalhos monogréficos sobre a tematica. Com os dados obtidos serdo feitos
as andlises qualitativas e quantitativas do que ja vem sendo desenvolvido nas Pra-
ticas Pedagogicas para Alunos com Deficiéncia Intelectual na EJA bem como serao

dadas sugestdes das mesmas na sua aplicagdo.

Analisando como se d& o processo de inclusdao dos alunos com énfase no uso
de praticas pedagogicas e de que formas os professores podem contribuir para in-
centivar e assim promover a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual, de-
monstrando quais os beneficios dos professores possuirem a formacao adequada
para trabalhar o processo inclusivo dos alunos com D.I da EJA, compreendendo as-
sim a dificuldade de professores nao identificarem as necessidades educacionais es-
peciais dos alunos com D.I na aprendizagem e assim mostrar solucdes que possam
favorecer o processo de inclusdo dos alunos com D.I na EJA com o uso de préticas

pedagégicas com adaptagdes curriculares de pequeno porte.

Entdo alcancando a gestdo da aprendizagem incluindo os processos de apren-
dizagem desse aluno no interior da sala multifuncional e fora dela, a avaliacao in-
cidindo sobre as possibilidades de tentar sanar as dificuldades de aprendizagem
em interacdo com o meio escolar e familiar, bem como o acompanhamento com
o atendimento educacional especializado para o aluno com deficiéncia intelectual,
onde propomos que tenhamos na instituicdo médicos especializados (neurologista
e psiquiatra), implicando assim no desenvolvimento de agdes especificas e visando
a evolucgao e transformacao das a¢des dos diferentes professores que atuam com
essa problematica, com o uso de um curriculo adequado a este ptblico, onde segun-
do Martins (2014, p.19): “Ao procedermos a analise do curriculo desenvolvido no
processo pedagodgico da escola de educacao bésica na modalidade educacao espe-
cial, torna-se imprescindivel a praxis e construgdo social, visto que a educacdo pode

ser flexibilizada de modo que atinja a toda a diversidade do respectivo ambiente
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escolar”, estas devem estd incluidas no Curriculo Escolar com a¢des especificas para

esses alunos no ambiente escolar.

Bem como o uso de um Curriculo Funcional Natural, conforme Martins (2014,
p- 5 e 6): “O curriculo que serd pensado para os alunos com necessidades educa-
cionais especiais que requerem maior atencdo, supervisao e apoio, tem em vista
possibilitar a vivéncia e convivéncia destes com os demais alunos e pessoas da co-
munidade, contemplando ao mesmo tempo uma proposta curricular dentro de uma
abordagem natural, num contexto cultural, comunitario e participativo”, com o uso
de um Caderno Pedagégico, que possui como dmago a reflexao sobre as praticas
pedagogicas adotadas na aprendizagem dos alunos com D.I na EJA de acordo com
a especifidade dos alunos.

Podemos notar que na pratica docente com os alunos com D.I se faz necessario
o uso de adaptagdes curriculares de pequeno porte inerentes a fatores como habi-
lidades intelectuais, conduta e/ou comportamento adaptativo, satide, participacao
e contexto, até porque ndo pode ser desvinculado do contexto cultural, histérico e

social, que sao influenciadores no rendimento dos alunos, Almeida diz que:

Um dos maiores desafios enfrentados pelos pesquisadores da area é que em
grande parte dos casos estudados, esta alteracao ndo tem uma causa conhecida
ou identificada. Muitas vezes nao se chega a estabelecer claramente a origem da
deficiéncia. Deste modo, a deficiéncia intelectual pode ser compreendida em cin-
co dimensdes, que dizem respeito a diferentes aspectos do desenvolvimento da
pessoa com essa deficiéncia, do ambiente em que vive e dos apoios de que dispde
(ALMEIDA, 2015, p.15).

Deste modo se faz necessério o professor da EJA buscar uma formacao ade-
quada para poder lidar com esses discentes, bem como a rede estadual de ensino,
no qual os mesmos fazem parte, precisa proporcionar a mesma aos professores para

favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

A educacdo com énfase no processo de inclusdo nesse caso se fundamenta
numa concepgao que reconhece a diversidade na escola, visando a garantia do aces-
so a todos a educacdo escolar. Assim, o pressuposto norteador da inclusdo seria o
principio da igualdade e diversidade a partir do atendimento as necessidades edu-
cativas, sobretudo, com alunos com Deficiéncia Intelectual. No entanto a deficiéncia

intelectual pode ser caracterizada segundo Almeida (2015, p. 14 e 15):

[...] deficiéncia intelectual caracteriza-se por um funcionamento intelectual infe-
rior a média populacional, associado a limitagdes no funcionamento comporta-
mental comunicagdo e cuidados pessoais, competéncias domésticas, habilidades
sociais, utilizagdo dos recursos comunitarios, autonomia, satide e seguranga, ap-
tiddes escolares, lazer e trabalho (ALMEIDA, 2015, p. 14 e 15).
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Essa pratica necessita esta incluida no curriculo escolar e projeto pedagégico
das escolas que trabalham com a modalidade da EJA, pois um beneficia e comple-
menta o desenvolvimento do outro e jamais esse beneficio deverd caminhar sozinho
e sequencialmente, como se acreditava antes, até porque isso ira desenvolver a sua

relacdo com os grupos sociais dos quais ele faz parte.

Buscando sanar as dificuldades de aprendizagem é necessario um trabalho
pedagodgico com o uso de adaptacdes curriculares com a necessidade de conseguir
respostas gradativas e progressivas com o uso de um curriculo adequado para isso.
Conforme Aranha (2009, p.34): “ As manifestacdes de dificuldades de aprendizagem
na escola apresentam-se como um continuo, desde situagdes leves e transitorias que
podem se resolver espontaneamente no curso do trabalho pedagégico até situacoes
mais graves e persistentes que requerem o uso de recursos especiais para a sua so-
lucdo. Atender a esse continuo de dificuldades requer respostas educacionais ade-
quadas envolvendo graduais e progressivas adequagdes do curriculo”. Estas como
estratégias em relagao as dificuldades educacionais apresentadas por esses alunos
da EJA com D.I.

Levando em consideracdo os niveis de Adequagdes curriculares nesta moda-
lidade estes nao devem ser entendidos como um processo estritamente individual
ou uma decisdo que envolve apenas o docente e o discente, e sim os trés niveis de
modo holistico no ambito do projeto pedagégico (curriculo escolar), no curriculo
desenvolvido na sala de aula e de modo individual, esse curriculo deve ser flexibi-
lizado para atender as necessidades especificas dos alunos com D.I na organizacdo
curricular e servigos de apoio extensivo, como as pessoas, recursos fisicos materiais
e ambientais, sendo assim a necessidade de uma estrutura fisica adequada, com as
atitudes, os valores, as crengas, os principios, as deliberacdes e decisdes politicas, le-
gais, administrativas e os recursos técnicos e tecnolégicos, bem como os programas

e servicos de atendimento genéricos e especializados.

Conforme Aranha (2009, p. 41): “ As decisdes curriculares devem envolver a
equipe da escola para realizar a avaliacdo, a identificacdo das necessidades especiais
e providenciar o apoio correspondente para o professor e o aluno”. No caso dos
alunos com D.I devera ser utilizado ambientes de aula que favorecam a aprendiza-
gem, tais como: atelier, cantinhos, oficinas etc., que busquem o desenvolvimento de
habilidades adaptativas, bem como as sociais, de comunicagao, favorecendo assim
cuidado pessoal e autonomia. Deve-se assim fazer uso de adequagdes nos elemen-

tos curriculares com énfase nos objetivos, contetidos, critérios e procedimentos de
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avaliacao, atividades e metodologias com foco na necessidade de ensinar e avaliar

os contetidos ministrados.

A avaliacao deve ser feita com base ao aluno com D.I na EJA, em face de suas
necessidades especiais, com parametro no aspecto do desenvolvimento, nivel de
competéncia curricular e o estilo de aprendizagem e do contexto educacional, o
parametro deve ser o contexto da aula e escolar. A promogao deve levar em conta
a possibilidade do aluno ter acesso as situagdes escolares regulares e com menor
necessidade de apoio especial e, sala de AEE, a valoriza¢do de sua permanéncia com
os colegas e grupos que favorecam o seu desenvolvimento, comunica¢ao, autono-
mia e aprendizagem, a competéncia curricular, no que se refere a possibilidade de
atingir os objetivos e atender aos critérios de avaliagao previstos no curriculo adap-
tado, o efeito emocional da promogado ou da retencdo para o aluno e sua familia.

Portanto percebe-se que é de fundamental importdncia uma formagao ade-
quada e um curriculo adequado para lidar com os alunos (as) com D.I na na EJA,
proporcionando assim uma praxis pedagogica que possa favorecer esse processo
de ensino e aprendizagem desses alunos para que possa ser significativa nos seus

ambitos e buscando assim a inclusdo dos mesmos também na sala de aula regular.

3 CONCLUSAO

Observando a abordagem dos autores das obras pesquisadas a importancia
do uso da adaptacdo curricular nas préticas pedagogicas na EJA para se trabalhar
com alunos com deficiéncia intelectual na educacdo de jovens adultos deve levar em
consideragao a sua inclusao no processo educativo ndo somente na sala de Atendi-
mento Educacional Especializado -AEE, mas também na sala de aula regular, onde
o mesmo se depara com o aluno e senti a necessidade de uma formacao adequada
para a praxis pedagodgica no processo inclusivo dos alunos com D.I da EJA, bem
como o uso de estratégias pedagogicas com objetivo de adaptacdo curricular de
alunos com D.I, bem como os tais contetidos relacionados a tematica poderiam ser
trabalhados, o uso de plano de ensino diferenciado de modo especifico de acordo
com os influenciadores no rendimento dos alunos, a avaliacdo e a promocao dos

mesmos de acordo com o curriculo adotado de modo especifico para os mesmos.

Notou-se que o uso de adaptagdes curriculares se configura com uma estraté-
gia desenvolvida para um trabalho de modo eficaz e significativo com estes alunos
nado somente na sala de recursos na escola, como acontece no cotidiano da sala de
aulas em muitas das ocasides e na organizacdo curricular e servicos de apoio exten-

sivo.
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A inclusdo deve ser trabalhada pelo professor regente no cotidiano da sala de
aula, mas para isso ha necessidade de um Curriculo Funcional Natural e o projeto
politico pedagogico da escola se tornem efetivo em sua aplicacao fazendo assim um
curriculo que seja flexivel no sentido de buscar atender aos alunos de modo especi-

fico, servindo de exemplo o molde usado no AEE.

O objetivo de buscar nesse caso seria alcancar a gestdo da aprendizagem in-
cluindo os processos de aprendizagem desse aluno no interior da sala multifun-
cional e fora dela, a avaliacdo incidindo sobre as possibilidades de tentar buscar
solugdes para favorecer o processo de ensino e aprendizagem e as dificuldades de
aprendizagem em interacdo com o meio escolar e familiar, bem como o acompa-
nhamento com o AEE para o aluno com deficiéncia intelectual, onde propomos
que tenhamos na instituicdo médicos especializados (neurologista e psiquiatra), até
porque bem sabemos que essa deficiéncia perpassa por fatores como a habilida-
des intelectuais, conduta e/ou comportamento adaptativo, satde, participacdo e
contexto, implicando assim no desenvolvimento de agdes especificas e visando a
evolugao e transformagao das a¢des dos diferentes professores que atuam com essa
problematica numa concepcdo que reconhece a diversidade na escola, garantindo
assim do acesso a todos a educacdo escolar sem distingao.

REFERENCIAS

ALMEIDA, M. R. D. Deficiéncia intelectual e o atendimento educacional
especializado. Mossor6: EQUFERSA, 2015. 52 p.

ARANHA, M S. F. Estratégias para a educacao de alunos com necessidades edu-
cacionais especiais. Brasilia: Ministério da Educagao, Secretaria de Educacao Espe-
cial, 2003. 58 p.

BRASIL. Constitui¢cao da Reptuiblica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia: Senado
Federal, Centro Grafico, 1988.

BRASIL. LEI 9.424/1996 (Lei ordinaria) 24/12/1996. Dispde sobre o Fundo de Ma-
nutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao do Magis-
tério, na forma prevista no Art. 60, par. 7°, do ato das disposigdes constitucionais
transitorias, e da outras providéncias.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE 11/2000. Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos. Brasilia, DF: CNE, 2000b.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Resolu¢ao CNE/CEB n° 1 de 2000a. Dis-
poe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adul-
tos. Brasilia, DF: CNE, 2000.

Joilson Alves dos Santos



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Resolu¢ao CNE/CEB n° 3 de 2010. Dis-
poe sobre Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos. Brasilia,
DEF: CNE, 2010.

CHIARA, I. D. et al. Normas de documentacao aplicadas a area de Saade. Rio de
Janeiro: Editora E-papers, 2008.

GARGHETTI, Francine Cristine; MEDEIROS, José Gongalves; NUERNBERG, Adria-
no Henrique. Breve histéria da deficiéncia intelectual, Santa Catarina, Revista 10,
Julio, 2013. Disponivel em: <http:/ /www.revistareid.net/revista/n10/REID10art6.
pdf>. Acesso em: 05 de set. de 2019.

GOMES, Thais de S4; TOZZETO, Susana Soares. A pratica pedagégica na formacao
docente. Disponivel em: < file:///C:/Users/Alice/Downloads/1150-3765-1-PB.
pdf>. Acesso em: 10 de dez. 2019.

MARTINS, Eliete Aparecida de Oliveira. Os Desafios da Escola Publica Para-
naense na Perspectiva do Professor PDE: A Importancia da aplicagdo do Curricu-
lo Funcional Natural para os alunos com deficiéncia intelectual. Producdes Didéa-
tico-Pedagobgicas, 2014. Versdo Online.. Cadernos PDE. Disponivel em:< http://
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca producoes
pde/2014/2014 uel edespecial pdp eliete aparecida de oliveira.pdf>.  Acesso
em: 21 de jan. 2020.

MILLAN, Ana Elisa. SPINAZOLA, Cariza de Cassia. ORLANDO, Rosimeire Maria. De-
ficiéncia intelectual: caracterizacdo e atendimento educacional. Batatais, v. 5, n. 2,
Jul./Dez, 2015. Disponivel em:< https:/ /claretiano.edu.br/revista/77 / revista-edu-
cacao >. Acesso em: 23 de set. 2019.

PRESTES, Maria Luci de Mesquita. A pesquisa e a constru¢ao do conhecimento
cientifico: do planejamento aos textos, da escola a academia. 3 ed. 1. Reimp. - Sao
Paulo: Réspel, 2008.

SILVA, Maria Odete Emygdio da; COELHO, Fernanda. Da deficiéncia mental a
dificuldade intelectual e desenvolvimental. Campo Grande, Revista Lus6fona de

Educacao, 28, Maio, 2014. Disponivel em: < http://revistas.ulusofona.pt/index.
php/rleducacao/article/view /4927 /3272 >. Acesso em: 04 de set. 2019.

- Capitulo 9 -
ADAPTACAO CURRICULAR PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADUL-
TOS (EJA)


https://books.google.com.br/books?id=z6N6gs8_gmEC&hl=pt-BR&source=gbs_navlinks_s
file:///C:\Users\dayse\Desktop\Alice\Downloads\1150-3765-1-PB.pdf
file:///C:\Users\dayse\Desktop\Alice\Downloads\1150-3765-1-PB.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uel_edespecial_pdp_eliete_aparecida_de_oliveira.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uel_edespecial_pdp_eliete_aparecida_de_oliveira.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2014/2014_uel_edespecial_pdp_eliete_aparecida_de_oliveira.pdf
http://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/4927/3272
http://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/4927/3272




CAPITULO 10

PERCEPCAO DOCENTE NA EJA SOBRE
ALTAS HABILIDADES

Vasti dos Santos Marinho Martins

DOI: 10.46898/rfb.9786558891604.10




MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1 INTRODUCAO

ao é recente a identificacdo em diferentes grupos sociais, de criancas que
demonstram maior rapidez no aprendizado e avango no processo de de-
senvolvimento. E comum que tais alunos apresentem maior capacidade de retencdo

de informagdes e solugdes de problemas com maior eficiéncia.

A legislacao educacional brasileira define o referido grupo de alunos como
detentores de altas habilidades. Tais alunos demonstram desempenho acima da
média ou elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos: capacida-
de intelectual geral; aptiddo académica especifica; pensamento produtivo ou cria-
tivo; capacidade de lideranca; talento especial para artes e capacidade psicomotora
(BRASIL, 2001).

A concepcdo de inteligéncia na sociedade ocidental ampliou-se gerando im-
plicagdes na pratica educacional e na identificagdo no ambiente escolar de alunos
com altas habilidades. Ocorreu a transicdo de um conceito de inteligéncia fundado
numa concepcdo unidimensional restrita a aptidoes cognitivas, para uma perspecti-
va multidimensional que considera diferentes &reas de desenvolvimento intelectual
(GARDNER, 1994).

Conforme Santos (1998), pesquisas demonstram que criancas que possuem
altas habilidades/superdotacao em fase escolar correspondem em média 3% a 5%
dos alunos. Apesar dessa constatacdo, embora formem um grupo consideravel, no
Brasil, ainda existem entraves quanto ao atendimento educacional a alunos com

altas habilidades no sistema de ensino regular.

Dessa forma, esta atividade, objetiva analisar a percepgao docente sobre a re-
levancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos alunos com Altas
Habilidades ou Superdotacdo. Para tanto, se pautou em entrevistas realizadas com
docentes, em exercicio na modalidade EJA.

2 ALTAS HABILIDADES: AS PESQUISAS E A POLITICA
EDUCACIONAL

O conceito de superdotado sofreu diversas modificagdes de acordo com o con-
texto histoérico e sociocultural da sociedade ocidental. Apesar da inexisténcia de
uma defini¢do universal, o referido termo sempre foi alvo de debates e indagacdes
no transcorrer do tempo. No contexto greco-romano, por exemplo, aos individuos
considerados detentores de capacidade intelectual avangada, era conferida priori-

dade a politica, a oratéria, a filosofia e aos conhecimentos matematicos. Por sua vez,
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os chineses, atribuiam aos talentosos, a producdo de poesias e ensaios. Na Turquia
do século XI, em Constantinopla, hd registros da fundagdo de uma escola para de-

senvolver o potencial dos meninos mais fortes e inteligentes (SCHIFF, 1993).

Até periodo inicial do século XX, ndo havia métodos de quantificagdao dos atri-
butos relacionados a inteligéncia. A afericao do nivel intelectual se tornou possivel
pelos estudos do psicélogo francés, Alfred Binet. Esse pesquisador desenvolveu a
primeira escala de desenvolvimento infantil (BRASIL, 2002).

Tal instrumento foi utilizado na identificacao das tarefas a serem executadas
em cada etapa do desenvolvimento cronolégico infantil. Geralmente, a escala bus-
cava identificar criangas com menor grau de desenvolvimento mental. Todavia, de
forma gradual, passou a apontar as criancas que apresentavam nivel mental mais

alto que o padrao tipico de sua idade.

No ambito dos estudos sobre inteligéncia infantil, a primeira definicao cienti-
fica é de Lewis M. Termam, em 1925, ao utilizar o critério do Quoeficiente de Inte-
ligéncia (QI). Segundo o estudioso, o individuo superdotado apresentava QI acima
de 130 pontos no escore por ele definido, variando de 0 4140 a partir da aplicagao

de teste de inteligéncia.

Porém, paulatinamente o conceito de superdotacdo expandiu-se, englobando
a criatividade e seus varios componentes. Dentre estes, destacam-se pensamento
divergente, solucao de problemas e a capacidade de tomada de decisdo. “O jovem
intelectualmente privilegiado possui uma capacidade de abstrair e generalizar e

pode, por isso, ir mais longe e mais depressa” (ROSENBERG, 1978, p.18).

Durante a década de 70 nos Estados Unidos, ocorreu a elaboragao do primeiro
relatério nacional sobre educagao de superdotados. O documento denominado Re-
latério Marland, apresentou a seguinte definicao:

[...] criangas superdotadas e talentosas sdao aquelas identificadas por pessoas pro-
fissionalmente qualificadas que em virtude de habilidades notédveis sdo capazes
de desempenhar uma alta performance. Sdo criancas que requerem programas
educacionais e ou servigos diferenciados além daqueles normalmente oferecidos
pela escola regular no sentido de realizar sua contribuigdo para si mesmo e para
a sociedade. Criangas com alta performance inclui aquelas que demonstram um
desempenho superior ou uma habilidade potencial em qualquer das seguintes
areas: (1) habilidade intelectual geral, (2) atitude académica especifica, (3) pen-
samento criativo ou produtivo, (4) habilidade de lideranga, (5) artes visuais e
performaticas, e (6) habilidade psicomotora (ALENCAR, 1986, p. 23).

Outros tedricos como Feldhusen caracterizam a superdotagdo na infancia e

adolescéncia como predisposicdo psicoldgica ou fisica para uma aprendizagem e
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desempenho superiores. Todavia, a manifestacao dessa predisposicdo dependeria
de um ambiente estimulante que propiciasse oportunidades de qualidade. O grande
responsavel por uma produtividade mais criativa seria a intera¢do entre os aspectos

fisicos e psicoloégicos do individuo superdotado com o ambiente (ALENCAR, 1986).

Sao varias as concepgdes para superdotagao, cada sociedade e época vém a
questdo de uma forma, de acordo com seus valores. Nesse sentido, atualmente a
elaboragao tedrica que mais se destaca foi proposta por Howard Gardner a partir da
Teoria das Inteligéncias Multiplas.

O referido tedrico relaciona superdotacdo a manifestacdo das vérias inteligén-
cias de um individuo, enfatizando, inclusive, a capacidade de se resolver proble-

mas. Assim, a Teoria das Multiplas Inteligéncias, abrange:

[...] sete formas distintas de competéncia intelectual, a saber: lingtiistica, musical,
l6gico-matematica, espacial, cinestésica, interpessoal e intrapessoal, que se mani-
festam desde cedo no individuo como habilidades para processar informagao de
maneira especifica (GARDNER, 1995, p. 14).

A inteligéncia linguistica é tipica dos poetas, dos literatos que apresentam ha-
bilidade avancada na produgao de textos e registro escrito. Ja a inteligéncia l6gico
-matemaética, refere-se a capacidade l6gica em matematica e a capacidade cientifica.
A inteligéncia espacial, por sua vez, é a habilidade de formar um modelo mental
de um mundo espacial e ser capaz de manobrar e operar utilizando este modelo.
Quanto a inteligéncia cinestésica, pode-se defini-la como sendo a capacidade de se
resolver problemas ou elaborar produtos utilizando o corpo inteiro ou partes. A
inteligéncia interpessoal seria a aptidao de compreender outras pessoas, enquanto

a inteligéncia intrapessoal é a capacidade de compreender a si mesmo.

De acordo com Gardner, o individuo pode prosperar numa dessas inteligén-
cias e nao demonstrar um desempenho tao bom noutra. Conforme o autor, todos
possuem as referidas inteligéncias apresentando variagdes no grau de desenvolvi-
mento de cada uma delas. Com base nessa perspectiva, os superdotados desenvol-

vem as capacidades e habilidades essenciais de uma determinada inteligéncia.

A teoria de Gardner fundamenta a Politica Nacional de Educagao Especial no
Brasil. Os referidos documentos definem como portadores de altas habilidades/

superdotados:

(...) os educandos que apresentarem notavel desempenho e elevada potencialida-
de em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados: capacidade in-
telectual geral; aptidao académica especifica; pensamento criativo ou produtivo;
capacidade de lideranca; talento especial para artes e capacidade psicomotora
(BRASIL, 2004, p. 13).
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As Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos alunos Portadores
de Altas Habilidades/Superdotacdo e Talentos reforcam a concepgao difundida por

Gardner ao prescrever:

Altas Habilidades referem-se aos comportamentos observados e/ou relatados
que confirmam a expressdo de tracos consistentemente superiores em relacdo a
uma média (por exemplo: idade, produgdo ou série escolar) em qualquer campo
do saber ou do fazer. Deve-se entender por ‘tracos” as formas consistentes, ou
seja, aquelas que permanecem com freqiiéncia e dura¢do no repertério dos com-
portamentos da pessoa, de forma a poderem ser registradas em épocas diferentes
e situagdes semelhantes (BRASIL, 2002, p. 15).

Como se pode notar, a concepgao de inteligéncia na sociedade ocidental am-
pliou-se no decorrer do tempo gerando implicacdes na pratica educacional e na
identificacdo no ambiente escolar de alunos com altas habilidades. Historicamente,
ocorreu a evolugao do conceito de altas habilidades fundado numa concepgao uni-
dimensional restrita a aptiddes cognitivas para uma perspectiva multidimensional

que considera diferentes dreas de desenvolvimento intelectual.

Sao diversos os termos utilizados na literatura cientifica para caracterizar in-
dividuos que se destacam no desenvolvimento de potencialidades: portador de alta
habilidade, superdotado, idiot-savant, génio etc. A auséncia de consenso entre os es-
tudiosos demonstra a complexidade do tema. Isso demonstra o quanto é dificil para
o professor identificar ou lidar com um aluno superdotado. A busca por uma con-
cepcao pontual de superdotagdo torna-se mais desafiadora quando se percebe que
um individuo superdotado pode apresentar desempenho superior em uma &rea
especifica e ndo necessariamente em outra. A superdotacdo, portanto, nao caracte-
rizaria a constatacdo de uma inteligéncia global, ou seja, de um individuo que al-
cance o maximo de potencialidade em todas as areas. Algumas habilidades podem
se exprimir somente quando o individuo estiver engajado numa atividade ou area
de interesse. Em virtude desse aspecto é que se propala que o talento nao pode ser

desperdicado, mas sim estimulado.

3 A IDENTIFICACAO DE ALTAS HABILIDADES NO AMBIENTE
ESCOLAR

As criancas com altas habilidades na maioria das vezes encontram-se inseridas
nas classes comuns passando despercebidas. Sem serem identificadas, seus talentos
deixam de ser estimulados. Assim, para que tais alunos possam ser potencializados,
é preciso antes descobri-los. Mas isto ndo é tarefa facil como se pode supor. Sdo di-

versos os fatores e concepcoes que interferem nesse processo.

- Capitulo 10
PERCEPCAO DOCENTE NA EJA SOBRE ALTAS HABILIDADES



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

E comum, por exemplo, atribuir o desenvolvimento de altas habilidades a
criancas de condigdes socioecondmicas favoraveis. Tal percepcao desconsidera os
alunos econdmica e socialmente menos favorecidos ou de subculturas. Com isso,
criangas situadas neste dltimo perfil, ainda que apresentem superdotacao sao por
vezes excluidas da escolarizagdo por motivos econdmicos e problemas emocionais
que ocultam as suas capacidades intelectuais. Segundo o INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais), o Brasil possui 2.553 alunos superdotados

cuja grande maioria estd matriculada em escolas publicas (BRASIL, 2001).

Com a alteracdo do conceito de inteligéncia, foi modificada a metodologia
utilizada para identificagdo de um superdotado. Assim, caracteristicas como cria-
tividade, aptidao musical e artistica, lideranga, dentre outras, que ndo podem ser
examinadas através de teste de inteligéncia, passaram a ser consideradas tornando

complexa a identificagdo de um superdotado.

Para Guenther (2000, p.84) os professores nao possuem capacidade de reco-
nhecer a crianca superdotada, nem mesmo aquelas com talento académico. Nao
conseguem identificar, em média, entre 10 e 50 por cento dos seus alunos academi-
camente superdotados. Mesmo com o reconhecimento da superdotagdao pelos do-
cumentos legais, os conceitos que chegam a pratica dos profissionais da educacao
ainda sao muito vagos. Identificar as caracteristicas de um superdotado ndo é tarefa
simples, pois ha o risco de suposicdes falsas. Ogilvie delineou caracteristicas de

comportamento e personalidade caracteristicos de superdotados:

Demonstra iniciativa; obstinac¢do; intensa curiosidade; sonha acordado quando
entediado; espirito independente; formas de expressdo altamente imaginativas;
exasperacdo em face de restricdes impostas; Responsabilidade e confiabilida-
de acima da média; Conversa vivaz e estimulante; Capacidade de ser absorvi-
do pelo trabalho durante horas; Excepcional velocidade de pensamento; Pode
ser dificil e cansativo responder a suas perguntas; Atitude mandona; Medo do
fracasso; Perfeccionismo; velocidade mental mais rapida do que as capacidades
fisicas; Impaciéncia; Sensibilidade e comportamento altamente engajado; Prefe-
réncia generalizada por dividir suas idéias com criangas mais velhas; Tendéncia
a dirigir os outros em brincadeiras e grupos de trabalho; observador demais; Boa
memoria; Alto desempenho em determinada(s) area(s) (NOVAES, 1979, p. 24).

O Ministério da Educacao classifica como superdotados, alunos que possuem
fortes caracteristicas criativas, intelectuais, académicas, sociais, psicomotorcinesté-
sicas e talentos especiais. Para medir as referidas caracteristicas ndo sao utilizados
apenas testes de inteligéncia, o que torna complexa a identificacao do superdotado
(BRASIL, 2001). De modo geral, individuos com altas habilidades se caracterizam
pela elevada potencialidade de aptiddes, demonstrando alto desempenho nas di-

versas areas de atividade do educando. Alencar (1986, p. 33) refere:
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[...] Além do aspecto intelectual, as caracteristicas de personalidade do sujeito sdo
também levadas em consideracdo. Tracos como “independéncia de pensamento

voou

e de julgamento”, “curiosidade”, e persisténcia nas tarefas que se propde reali-
zar”, “autoconfianga”, sdo importantes no processo de identificacdo e cultivados
na educagdo desses sujeitos, caso se deseje que o individuo venha dar uma con-

tribuicdo maior a sociedade.

Para o Ministério da Educacao ha véarios tipos de superdotacao, divididos por

area de abrangéncia e capacidades distintas:

Académico: capacidade de atengdo, concentragdo, memdria, interesse e motiva-
¢do pelas tarefas académicas e capacidade de producao; Intelectual: apresenta
flexibilidade, independéncia e fluéncia de pensamento, producdo intelectual, jul-
gamento critico e habilidade para resolver problemas; Criativo: capacidade de
encontrar solugdes diferentes e inovadoras, facilidade de auto-expressdo, fluén-
cia, originalidade e flexibilidade; Social: capacidade de lideranga: revela capaci-
dade de lideranga, sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade
expressiva, poder de persuasdo e influéncia no grupo; Talentos especiais (arte,
ciéncia, musica): pode se destacar nas artes plasticas, musicais, literarias e dra-
maticas, revelando capacidade especial e alto desempenho em tais atividades;
Capacidade psicomotora: se destaca por sua habilidade e interesse por ativida-
des fisicas e psicomotoras, agilidade, forca e resisténcia, controle e coordenagao
motora (BRASIL, 2001, p. 14 -15).

Acerca da identificacdo do superdotado, SANTOS (1988, p. 8) acrescenta:

O ponto de partida para a identificacao do individuo superdotado, de talento ou
criativo, em qualquer area é, em geral, um desempenho (trabalho real) acentua-
damente diferente do usual e produtivo, isto é, que conduza a melhores resulta-
dos. Ndo basta, pois, ser diferente; é preciso que a diferenca seja vantajosa sob um
aspecto ou outro. Manifestacoes esporadicas de criatividade e/ou inteligéncia
fora do comum nao bastam para que se afirme que o individuo é superdotado.
E preciso que haja uma constancia nos tragos, manifestada nas produgdes do
sujeito.

De acordo com as caracteristicas descritas no documento Adaptacdes Curricu-
lares em Acao -MEC / SEESP (BRASIL, 2002, p. 24), sao consideradas superdota-

das criangas que apresentam:

Alto desempenho em uma ou varias dreas; fluéncia verbal e/ ou vocabulério
extenso; envolvimento ou foco de atengdo direcionado a alguma atividade espe-
cial; desempenho qualitativamente elevado nas atividades escolares; qualidade
das relagdes sociais do aluno em diversas situagdes; curiosidade acentuada; fa-
cilidade para a aprendizagem; originalidade na resolugdo de problemas ou na
formulacao de respostas;; habilidades especificas de destaque (4reas: artes plas-
ticas, musica, artes cénicas e/ou psicomotora); senso de humor; baixo limiar de
frustracao; senso critico; defesa de suas idéias e pontos de vista; impaciéncia com
atividades rotineiras e repetitivas; perfeccionismo; dispersao e desatengao; resis-
téncia em seguir regras.

Além de considerar todos os pardmetros presentes nas orientagdes legais para
o trabalho com criancas que possuem altas habilidades, é preciso atentar para o fato
de que nao se pode confundir a ocorréncia de fatos isolados com superdotagao. Isso

significa que os tracos caracteristicos devem se manifestar de forma permanente e
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habitual sendo registrados pelos educadores no cotidiano escolar. A sala de aula
apresenta as condicdes ideais para um acompanhamento e observacdo sistematica

de tais individuos.

Os parametros curriculares nacionais direcionados aos alunos com necessida-
des educacionais especiais (BRASIL, 1999), recomendam adequagdes curriculares
que atendam as necessidades do portador de altas habilidades em sala de aula re-
gular. As adaptacdes objetivam:

Evitar sentimentos de superioridade, rejei¢io dos demais colegas, sentimentos
de isolamento, etc.; Pesquisa, de persisténcia na tarefa e o engajamento em ati-
vidades cooperativas; Materiais, equipamentos e mobiliarios que facilitem os
trabalhos educativos; Ambientes favoraveis de aprendizagem, como: atelié, la-
boratdrios, bibliotecas, etc.; Materiais escritos de modo que se estimule a criativi-
dade: laminas, poOsteres, murais; inclusao de figuras, gréficos, imagens, etc., e de
elementos que despertem novas possibilidades (BRASIL, 1999, p. 48).

Sao evidentes as dificuldades enfrentadas pelos alunos com altas habilidades/
superdotacado no sistema educacional brasileiro. A precariedade e auséncia de aten-
dimento adequado sdo apenas dois aspectos ressaltados no ambito dessa problema-

tica. Afinal, a referida teméatica comecou a ser abordada com maior intensidade no

Brasil apenas nas tltimas décadas.

Com base no exposto, nota-se que o intuito dos preceitos legais, atribui papel
crucial ao educador na orientagdo do aluno com necessidades especiais portador de
altas habilidades. O professor nesse sentido direciona o trabalho pedagodgico para
que o aluno possa perceber sua capacidade. Agindo dessa forma, o professor evita
que o aluno se perceba como “diferente”, e este passa a se considerar um individuo

que pode contribuir e colaborar com o grupo.

4 PERCEPCAO DOCENTE SOBRE ALTAS HABILIDADES NA EJA

Com o objetivo de se perceber a concepgao que fundamenta a pratica de en-
sino, foram questionados em reunido de grupo focal, 8 docentes da EJA de escola
publica estadual em Sdo Luis. Inicialmente, foram estimulados a expor seus en-
tendimentos acerca do modelo de educagao inclusiva. A esse respeito, mencionam
o referido modelo como perspectiva na qual “todos os alunos aprendem juntos”. Ha
destaque para a educagao inclusiva como avanco: “a garantia em lei, do acesso de todos
ao ensino regular”. Nesse sentido, referem que “a escola deve estar preparada com aces-
sibilidade no espaco e na mentalidade dos profissionais, recursos e profissionais qualificados

para que possa garantir ao estudante, ndo so o acesso, mas a permanéncia e aprendizagem”.
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Na percepgao da compreensao docente acerca da pratica do AEE na Educacao
Inclusiva, asseguram a “importincia dessa proposta”. Esclarecem que “o AEE subsidia
apoio ao desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais”. Na realiza-
¢do das intervencoes em AEE, destacam “a realizagio de estratégias de aprendizagem,
centradas num novo fazer pedagogico que favorece a construgio do conhecimento pelos alu-
nos, subsidiando-os para que possam desenvolver o curriculo na sala regular e participando
da dindmica escolar”. Os docentes ressaltam que “a sala de recursos ndo enfoca atividades
de reforco com a realizagdo dos chamados “deveres de casa”, isto é, a resolugio de atividades
propostas na sala reqular”. O AEE aborda “aspectos cognitivos, psicomotores, afetivos en-

tre outros, cuja estimulagio ampliard o desenvolvimento do aluno incluso”.

Diante da constatagdo das concepgdes que norteiam a pratica docente, reali-
zou-se questionamento a respeito da percepgao sobre a relevancia do AEE com alu-
nos que apresentam altas habilidades. Um dos professores afirmou: “E importante,
pois, o aluno com altas habilidades precisa ser estimulado a desenvolver seu potencial. Ele
precisa de desafios, estratégias que favorecam a ampliacdo de suas habilidades e o AEE ¢ es-
sencial como aliado nesse processo”.

Assim, questionou-se o grupo se ja foi realizado trabalho com alunos que te-
nham altas habilidades na EJA. No que concerne a esse aspecto, o grupo referiu “nio
ter realizado intervengoes no AEE com os referidos alunos”.

Mediante tal constatagdo, instigou-se o grupo a tecer consideragdes quanto
a falta de matriculas de alunos com altas habilidades na EJA. O grupo enumerou
aspectos como “a falta de informagio das familias sobre altas habilidades, dificuldade na
obtengio de laudos multiprofissionais, auséncia de um olhar docente para o aluno com altas
habilidades e direcionamento de intervengoes somente aos que apresentam déficits”. Além
disso, consideram necessaria, “a presenca de equipes multiprofissionais nas escolas, maior
sensibilizagdo com formagoes e agoes nas instituigoes escolares, sobre altas habilidades fo-

mentando a identificagdo desses estudantes e direcionamento ao atendimento especializado”.

A realidade referenciada pelo corpo docente entrevistado demonstrou uma
amostra da questao educacional relacionada aos alunos com altas habilidades dian-
te da cultura escolar brasileira, em especial na EJA. Caracterizou, portanto, oportu-
nidade significativa de reflexdao sobre a efetivacao da educacao inclusiva no sistema

educacional.
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4 CONCLUSAO

A caracterizacdo do grupo docente demonstra sua insercao profissional na
proposta de educacdo inclusiva, por meio de um movimento de transi¢do do exer-
cicio docente na préatica integradora para a compreensao de um atendimento edu-
cacional inclusivo na garantia do acesso 4 educagao em salas regulares. O contato
com estudos sobre inclusdo educacional suscita no grupo a percepgao do AEE como
mecanismo focado no desenvolvimento dos alunos. Isso possibilita a superagao de
concepgOes tradicionais que consideram a sala de recursos como espago de reforgo
escolar, o que é essencial para ressignificar a concepcdo das familias e da comunida-
de escolar quanto a questao (MANTOAN, 2006).

Acerca do AEE aos alunos com altas habilidades, percebe-se que os docentes
reconhecem a importancia da prética e nesse contexto, a auséncia desses alunos na
EJA. Tal como afirmara Coll (1995), os docentes enfatizam a importancia da educa-
¢do inclusiva enquanto instrumento de estimulacdo ao desenvolvimento do poten-
cial desse discente ampliando as possibilidades de aprendizagem na multiplicidade
de habilidades, interesses e talentos. Apesar disso, demonstram nao ter realizado
préticas a alunos com altas habilidades, ressaltando aspectos relacionados a essa

conjuntura em seu contexto de trabalho.

O discurso docente demonstra a vinculacdo da questdo a aspectos sociais como
a caréncia de informagdes nas familias de classe popular. Paralelamente, enfoca ele-
mentos estruturais das politicas educacionais como a auséncia de profissionais mul-
tidisciplinares na instituicdo escolar. Além disso, demonstra a questdo da cultura
escolar brasileira na tendéncia ao direcionamento de intervengdes aos alunos que
apresentam déficits, sem atentar para as altas habilidades, especialmente na EJA

com a questdo do fracasso escolar.

Dentre os obstaculos que podem ser ressaltados no processo de escolarizacao
dos alunos com altas habilidades encontram-se: a auséncia de profissionais espe-
cializados nas instituicdes escolares, a imprecisdo na identificagdo dos casos bem
como a caréncia de dados estatisticos oficiais que possibilitem o desenvolvimento
de agdes educacionais sistematicas. Diante desse contexto, os superdotados sdo
superestimados, rejeitados, e por vezes, encaminhados a servicos psiquidtricos ou
psicolégicos com suspeitas de patologias e de distarbios emocionais ou comporta-
mentais. No Brasil, a superdotagao é pouco compreendida e os profissionais da edu-
cacdo preocupam-se mais em identificar alunos com deficiéncia na aprendizagem.
Assim, aqueles que ultrapassam os padrdes regulares tém seus talentos inibidos
(ROSENBERG, 1978).
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Tal aspecto faz parte da constituigdo histérica inicial do sistema educacional
brasileiro na primeira Republica que se preocupou em instituir a normatizagao de
padrdes para o alunado. Conforme Patto (2000), medidas higienistas e discursos
nacionalistas enquadraram os discentes na logica econémica do pais pelo discurso
médico. Areas de conhecimento como a psiquiatria em conjunto com a pedagogia
produziram padronizac¢des para a normalizagdo do discente, identificando “inade-
quacoes” e buscando intervencdes. Nesse processo, as desigualdades sociais foram

silenciadas e o fracasso escolar foi individualizado.

Estudos atuais evidenciam numerosas referéncias sobre altas habilidades pon-
tuando o complexo e desafiador processo de identificagdo desse aluno. Compreen-
de-se, portanto, que é imprescindivel aos gestores dos sistemas de ensino, o incre-
mento do atendimento aos alunos com altas habilidades através da formacao de
equipes profissionais multidisciplinares, da formacgado de professores.

Esta ndo deve apenas prover os educadores com recursos e materiais sobre a
tematica. E preciso sensibiliza-los quanto a relevancia do processo de identificacao.
Esse instrumento ¢ significativo na instituicdo de uma pratica pedagodgica apropria-
da as necessidades educacionais, sociais e emocionais dos alunos superdotados. A
precocidade dessa identificacao amplia as possibilidades de atendimento adequado
a multiplicidade de habilidades, interesses e talentos a serem desenvolvidos pelos

estudantes com altas habilidades.
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1 INTRODUCAO

s processos de elaboragao do conhecimento apresentam a cada dia novos

desafios para a educacdo requerendo metodologias facilitadoras do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, da chamada geracao screenager: “nascidos a partir
da década de 80 que interagem com controles remotos, mouses, joysticks e internet,
pensam e aprendem de forma diferenciada” (ALVES, 2012, p. 167). A gamificacao,
denominagao derivada da expressao inglesa gamification refere a um sistema hibri-
do entre educacdo e entretenimento. O termo reporta a aprendizagem por meio
de jogos: “[...] uso de elementos dos games (como pontos, barra de progressao, ni-
veis, troféus, fases, medalhas, quests, etc.) dentro de contextos que ndo sao games”
(MASTROCOLA, 2013, p. 26).

Piaget e Vygotsky atuaram como principais defensores do jogo no desenvol-
vimento e aprendizagem escolar (ZANOLLA, 2010). Ambos evidenciaram a ludi-
cidade como manifestacdo social que vincula o brincar a aprendizagem. Martins
(2014) considera a gamificagdo uma aprendizagem interativa baseada em desafios
cognitivos, dotando de significado a pratica pedagodgica. No Brasil, enquanto me-
todologia pode potencializar o aprendizado de forma significativa, estimulando a

permanéncia discente no sistema de ensino.

Segundo Martins; Bottentuit Junior (2016), a apropriacdo de elementos de jo-
gos para o desenvolvimento de contetidos educacionais é uma estratégia promisso-
ra que permite aos alunos, uma aprendizagem dindmica. Nessa perspectiva, a ga-
mificacdo surge como ferramenta colaborativa que pode contribuir com a Educagao
de Jovens e Adultos reformulando o ambiente académico e ampliando as perspecti-
vas de inclusdo educacional.

Diante disso, este trabalho apresenta o estado da arte dos estudos brasileiros
sobre gamificacdo no ensino. A proposta objetiva tracar o panorama das pesquisas
que destacam a gamificacdo na aprendizagem escolar, bem como, suscitar sua im-

portancia como ferramenta de inclusao na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

De acordo com as Diretrizes Nacionais, a Educacao de Jovens e Adultos é defi-
nida como uma categoria organizacional constante da estrutura da educagao nacio-
nal, com finalidade e fungdes especificas. Mediante os fatores socioecondmicos que
excluem esses jovens, adultos e idosos do processo de escolarizagado regular, foram
atribuidas a essa modalidade, algumas funcdes. A fungdo reparadora se relaciona
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ao acesso ao direito da educagado. A fungdo equalizadora possibilita ao individuo
a reinsercdo nas oportunidades relativas ao contexto social. Por sua vez, a fungao
qualificadora se refere ao carater de formagao continua da modalidade (SCHEIBEL,
2008).

Assim, a EJA constitui modalidade “destinada aqueles que nao tiveram aces-
so ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental e Médio na idade propria”
(BRASIL, 1996, p. 18). Trata-se de modalidade educativa inscrita no campo do direi-
to superando uma concepgao compensatdria. Nessa perspectiva, estabelecer uma
relacdo com o contexto socio histérico na transposicao didatica dos contetidos nes-
sa modalidade é essencial para se considerar a juventude e a idade adulta como
tempos de aprendizagens. A referida postura possibilita enfatizar a educagdo como
direito que se afirma independente do limite de idade.

Na Educacéo Basica, a EJA é marcada pela pluralidade de sujeitos. Apesar dis-
so, percebe-se que em vez de propiciar a democratizagdo das oportunidades edu-
cacionais, a realidade brasileira legitima o discurso de que os alunos da EJA “po-
dem menos e também obtém menos”. Os olhares sobre a condigdo social, politica,
e cultural desses alunos tém condicionado as perspectivas da educacdo que lhes é
oferecida. Segundo Pucci (1995, p. 10), “os lugares sociais a eles reservados - margi-
nais, oprimidos, excluidos, miserdveis... - tém condicionado o lugar reservado a sua

educagdo no conjunto das politicas ptblicas oficiais”.

Os alunos da EJA tém sua identidade moldada a partir do “fracasso escolar”
por meio de uma cultura educacional que difunde a concepcao desses alunos en-
quanto repetentes, evadidos, defasados, aceleraveis, ignorando dimensdes da con-
dicdo humana desses sujeitos, basicas para o processo educacional (FRIGOTTO,
2004). A cultura escolar desconsidera, portanto, suas condicoes de sujeito profis-
sional em busca de qualificagdo para o mercado de trabalho e principalmente de

cidadaos, possuidores e formadores de opinido na sociedade.

Com isso, as politicas publicas se destinam a acelerar a formagdo escolar ga-
rantindo o acesso ao nivel de qualificagdo basica exigido pelo mercado de trabalho
(TOGNI, 2007). Promovem, portanto, a equidade e ndo a igualdade de oportunida-
des, garantindo o béasico sem, no entanto, se preocupar com o alcance de patamares

maiores na formacao dos alunos.

Frigotto (2004) enfoca a necessidade de se levantar discussdes acerca da vul-
nerabilidade dos individuos das classes populares no que se refere a escolarizagao.
Para tanto considera os reflexos da sociedade de estrutura capitalista, com profun-
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das desigualdades e contradigdes, com destaque para a realidade brasileira. Levan-
do em conta a referida conjuntura, Navarro (2005, p.03) tece consideracdes sobre
aspectos preocupantes da realidade social da EJA no Brasil, apontando a auséncia

das politicas ptublicas nesse setor.

[...] esta realidade é emudecida desde o senso comum até politicas ptblicas [...]
Ao resgatarmos a histéria do ensino noturno no Brasil, podemos visualizar que
este ensino oferecido hoje reflete o que tem sido ao longo de nossa histéria a
escola noturna: um espago que ndo leva em conta a condigdo do seu estudante.

Navarro (2005) afirma que a EJA tem-se constituido um espaco de negacao
dos saberes dos sujeitos que o frequentam. Para tentar transformar esse quadro de
silenciamentos, é importante que se identifique o significado de estar na escola para
os estudantes da EJA, visto que estes tém diferentes caracteristicas e expectativas

em relacdo a escola.

3 UMA ESCOLA INCLUSIVA NA EJA

A EJA requer clima organizacional favoravel a troca de conhecimentos que
tornem os alunos auténomos. Nesse modelo, a gestao escolar deve enfatizar pro-
cessos participativos no cotidiano escolar, suscitando o envolvimento de todos os
membros da equipe escolar. “Docentes, diretores e funciondrios apresentam papéis
especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusao escolar seja efeti-
vada nas escolas” (SANT'ANA, 2005, p. 228). Nesse processo, o gestor incentiva a

inovacdo a fim de superar posturas negativas provenientes de modelos tradicionais.

O papel do gestor em provocar as mudangas necessarias do sistema em cada
nivel - o setor escolar central, a escola e cada turma - é essencialmente um papel
de facilitacdo. A mudanga ndo pode ser legislada ou obrigada a existir. O medo
da mudanga ndo pode ser ignorado. O diretor pode ajudar os outros a encararem
o medo, encorajar as tentativas de novos comportamentos e reforcar os esforgos
rumo ao objetivo da inclusdo (SAGE, 1999, p. 135).

Diante disso, o gestor além de reconhecer os principios do trabalho com o
curriculo compreendendo os pressupostos norteadores do ensino, das relagdes edu-
cativas, da organizacdo do saber e do aprender, percebe a amplitude do curriculo
escolar, superando a nocdo técnica que o restringe ao aglomerado de disciplinas da
grade curricular. Segundo Liick (2000, p. 11), a gestdo escolar:

[...] constitui um enfoque de atuagdo que objetiva promover a organizacdo, a mo-
bilizacdo e a articulacdo de todas as condicGes materiais e humanas necessarias
para garantir o avango dos processos socioeducacionais dos estabelecimentos de
ensino orientadas para a promocao efetiva da aprendizagem pelos alunos, de
modo a torna-los capazes de enfrentar os desafios da sociedade globalizada e da
economia centrada no conhecimento.
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A atuagdo gestora na EJA precisa evidenciar as peculiaridades da formagao
ofertada ao publico discente. E importante ressaltar que a educacio escolar ofereci-
da nessa modalidade adquire feicoes proprias que a diferenciam do padrao regular.
A Lein® 9.394/1996, que define as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no ar-
tigo 4° estabelece: “I - ensino obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade prépria e VI - oferta de ensino noturno regular, adequado

as condig¢des do educando”.

Nao faz sentido impor contetidos se aos alunos ndo é permitido contextuali-
zar o conhecimento enquanto bem produzido socialmente para a compreensao da
realidade. Pensar o curriculo da EJA requer que se reconhega uma pratica gestora
direcionada ao sucesso e a valorizacdo das potencialidades discentes. A referida
postura deve enfocar, portanto, uma educagao inclusiva: uma perspectiva que am-
plia o estimulo a esses jovens e adultos discentes.

A Educacao inclusiva se baseia na aceitacao das diferencas individuais, educa-
¢ao como direito de todos, igualdade de oportunidades, crescimento pelo convivio
social e na cidadania como garantia de direitos (MANTOAN, 2006). Com isso, se
fundamenta no principio de que todos podem aprender e fazer parte da vida esco-

lar e social.

[...] o processo pelo qual todos os estudantes, sem distingdes, tém suas caracteris-
ticas singulares valorizadas, participam das mesmas atividades, de acordo com
suas dificuldades, interesses e potencialidades e aprendem de forma significati-
va. (LANUTI e JUNIOR, 2015, p. 213).

O processo de inclusao é relevante por oportunizar ao aluno, o acesso ao co-
nhecimento de forma digna e sua permanéncia no meio educacional. Trata-se de
estimular a concepcado de inclusdo numa perspectiva ampla, estimulando na comu-

nidade escolar, o respeito a diversidade.

A EJA possui em sua caracterizacdo, uma publico discente de apenados, ado-
lescentes em cumprimento de medida disciplinar, idosos, donas de casa, trabalha-
dores. Com isso, é importante o respeito as questdes étnicas, homoafetivas, e de
modo geral, sociais na promocdo de uma educacdo inclusiva. Os alunos buscam
a escolarizagdo com perspectivas de inser¢cdo ou melhorias no campo do trabalho,

mas principalmente de inclusdo social.

As concepgdes e propostas para a EJA devem demonstrar comprometimento
com a formacdo humana, entender quem sao esses sujeitos e que processos peda-
gogicos deverado ser desenvolvidos para dar conta de suas necessidades e desejos

(TOGNI, 2007). Isso implica pensar sobre as possibilidades de transformar a escola
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que os atende em uma instituicao aberta, que valorize seus interesses, conhecimen-
tos e expectativas; que favorega a sua participacdo; que respeite seus direitos em
préticas e ndo somente em enunciados de programas e contetidos; que se proponha
a motivar, mobilizar e desenvolver conhecimentos que partam da vida desses su-
jeitos; que demonstre interesse por eles como cidadaos e nao somente como objetos

de aprendizagem.

4 CURRICULO E GAMIFICACAO NA EJA

A aprendizagem escolar na EJA deve se pautar na relacdo professor/aluno
com a mediagao dos conhecimentos, recursos didaticos e contextos na qual os seres
humanos colocam-se como sujeitos e ndo como objetos do processo educativo. Por-
tanto, atuam como produtores de cultura e participantes de um processo de ensi-
nar e aprender permanente. Isso significa afirmar que professor e aluno ensinam e
aprendem ao problematizar as concepcdes de mundo no confronto com a realidade
e constroem novas interpretacdes e praticas transformadoras (FREIRE, 2011).

O ensino na EJA deve primar pela criacdo de situagdes desafiadoras adotando
procedimentos didaticos que favorecam a pesquisa, a explicitacdo dos conhecimen-
tos prévios dos alunos, a anélise compartilhada de sua origem e racionalidade, bem
como o confronto dessas argumentacdes cientificas, a avaliacdo da pertinéncia das
explicagOes e a reconstrucao de significados. Essa abordagem permite ao aluno de-

senvolver competéncias de aprender a aprender e de pensar e agir com autonomia.

O curriculo torna-se, portanto, elemento essencial no desenvolvimento de pra-
ticas pedagdgicas significativas na EJA, pois, encontra-se vinculado a um sistema
social, um contexto historico-cultural: “O curriculo deve ser um instrumento util,
construtor da aprendizagem escolar e da intervencao pedagogica. O projeto curri-
cular consequentemente tem que contextualizar a realidade objetiva em que sera
desenvolvido” (COLL, 2002, p.65). Nessa perspectiva de curriculo é fundamental
que os contetidos facam sentido, tenham significado, sejam elementos concretos de

formacao.

Assim, nao se pode compreender a transposicao didatica na EJA como repasse
de informacgdes. Cabe, portanto, superar o que Paulo Freire denomina educagao

bancéria:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e depésitos que os edu-
candos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
af a concepcao “bancéria” de educagdo, em que a tnica margem de agdo que se
oferecem aos educandos é de receberem os depositos, guarda-los e arquivé-los
(FREIRE, 2011, p. 80).
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A critica de Paulo Freire com relacao a educagdo bancéria considera a passi-
vidade imposta ao aluno que impede o desenvolvimento de uma postura de trans-
formacao e questionamento da realidade. Portanto, minimiza a autonomia, o poder
criador e a criticidade do educando. A mediacdo do curriculo na EJA deve assim,
suscitar a superagao do academicismo de modo que atenda as necessidades discen-
tes, possibilitando condi¢es de permanéncia na escola e melhoria dos resultados

educacionais.

Tomando por base esse pressuposto, no cendrio educacional contemporaneo
tem se destacado, a gamificacdo. Trata-se de direcionar uso de mecanicas de jogos
para o ambiente escolar, criando espacos de aprendizagem mediados pelo desafio,

prazer e entretenimento.

Kapp (2012) refere gamificacdo enquanto uso da estética e pensamento ba-
seado em jogos para engajar pessoas, motivar agdes, promover a aprendizagem e
resolver problemas. Desse modo, caracteriza estratégia facilitadora no fomento a

melhoria de resultados educacionais.

Piaget (1998) e Vygotsky (2010) evidenciaram a ludicidade como manifestagao
social que vincula o brincar a aprendizagem denotando que a eficiéncia do ladico
estd presente em diferentes sociedades e periodos histéricos sob diversas formas.
Por sua vez, Huizinga (2005) refere que as atividades arquetipicas da sociedade
humana sao, desde o inicio, marcadas pelo jogo. Enquanto metodologia, o jogo con-
templa elementos do cotidiano suscitando o interesse do aprendiz, que se torna
sujeito ativo do processo de ensino. Os conhecimentos aprendidos de forma signifi-
cativa constituem formadores de ideias que se convertem no capital cultural do ser
e podem ser utilizados e reutilizados quando numa situacdo de aprendizagem se
facam necessarios. Quanto maior significacdo, maior o fluir das informagdes trans-

formadas em imagens e arquivadas na memdria.

No ambito da EJA, as propostas de trabalho em gamificacao devem suscitar o
pensamento critico com foco na problematizagao, considerando-se que esse espaco
escolar precisa ser o lugar para reflexdo sobre a condicao de cidadado. Cabe opor-
tunizar aos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem na EJA, romper com
a condicdo de sujeitos explorados pelo sistema Capitalista, transformando-se em
sujeitos capazes de lutar por uma sociedade menos desigual nos aspectos sociais
e econdmicos, proporcionando condigdes minimas para que os alunos percebam e

tenham uma visdo critica de mundo.
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E essencial, portanto, tracar um panorama das pesquisas desenvolvidas no
Brasil acerca da gamificacdo no ensino, a fim de situar o nivel das investigacdes
cientificas brasileiras. Desse modo, se pode perceber a importancia e a necessidade
de serem desenvolvidos estudos sobre gamificagdo no contexto da EJA, enquanto
mecanismo para uma educacdo inclusiva de ressignificacdo do curriculo para uma

aprendizagem discente significativa.

5 AS PESQUISAS SOBRE GAMIFICACAO E ENSINO NO BRASIL

O estudo caracterizou pesquisa do estado da arte sobre gamificacao e ensino
no Brasil. Consistiu em revisdo da literatura especializada sobre o tema, com levan-
tamento de publicacdes recentes: artigos em Lingua Portuguesa. A coleta de dados
ocorreu em novembro de 2019, na base digital de dados da CAPES com periédicos
indexados no periodo de 2012 a 2019. Para a busca na base de dados, foram utiliza-
dos os seguintes descritores: gamificagio e ensino no Brasil. Optou-se por pesquisas
que englobassem a gamificacao no ensino como um todo, a fim de que a partir desse
panorama se pudesse identificar as abordagens realizadas na modalidade EJA.

Para a selecao dos estudos, os descritores deveriam estar contidos no resumo
do trabalho. Foram excluidos os que nao continham os descritores e com fuga do

tema e incluidos, aqueles em Lingua Portuguesa, produzidos no Brasil.

Figura 1 - Prisma flow diagram - Gamificagdo e ensino no Brasil

PRISIVIA 2009 Flow Diagram
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Fonte: Elaborado pela autora

Depois de selecionados os estudos, para fins de categorizagao foi realizada a
leitura dos artigos na integra. Na organizacao dos dados, foram descritos o nome da
instituicdo, ano, autor, tipo de estudo, categorias definidas para analise e resumo.

Em seguida, procedeu-se a analise de cada estudo.

Dayse Marinho Martins



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Com a leitura dos artigos, foram delimitadas as categorias de investigacdes de
estudos (1) Tedricos; (2) Aplicados, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 - Categorias de sintese de contetido de artigos sobre Gamificacao e ensino no Brasil

Categoria Definicao

Levantamentos das formulag¢des conceituais e analises sobre
gamificacao e ensino.

Pesquisas aplicadas com professores e estudantes sobre praticas de
gamificacdo no ensino.

(1) Tedricos

(2) Aplicados

Fonte: Elaborada pela autora

A partir da elaboracdo da sintese das pesquisas selecionadas, procedeu-se com
o processo de redagao e sistematizacdo deste resumo expandido. O estudo apresen-
ta as ideias e descrigdes do material selecionado, analisando as peculiaridades dos
artigos, tais como o tipo de pesquisa desenvolvida em cada um deles e a discussao

empreendida sobre gamificacdo e ensino no Brasil.

Sobre gamificacao e ensino no Brasil, foram encontrados 10 artigos na base de
dados da CAPES. Ap6s a leitura dos titulos e resumos dos artigos, foram excluidos
6 artigos para esta revisdo. O motivo da exclusao ocorreu em virtude de fuga do
tema, isto €, os estudos constituiam andlises teéricas que abordavam a gamificacao,
mas enfocavam a pratica em areas que ndo contemplavam o ensino, tais como, a

administracao de empresas.

Do ntimero inicial de artigos, mediante os critérios de selecdo, restaram 04
para a leitura integral, sendo 02 caracterizados como pesquisa qualitativa e 02 en-
quanto pesquisa quantitativa, categorizados na Tabela 2.

Tabela 2 - Quantidade de estudos por categorias de andlise

Categorias de analise Artigos (%)
(1) Tedricos 02 (50%)
(2) Aplicados 02 (50%)
Total | 04 (100%)

Fonte: Elaborada pela autora

A Tabela 02 demonstra que as categorias (1) Tedricos e (2) Aplicados apresen-
tam equilibrio quanto a ocorréncia no levantamento. Cada artigo representa, por-

tanto, (50%) do total de estudos selecionados.

Na categoria (1), Tedricos, o primeiro artigo localizado, “ Analise de jogos digi-
tais em dispositivos méveis para aprendizagem de linguas estrangeiras” discute o
potencial de trés aplicativos moéveis orientados a aprendizagem de lingua estrangei-
ra. Os pesquisadores da pés-graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de

Minas Gerais (UFMG) fundamentaram-se nos estudos sobre gamificagao e aprendi-
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zagem de linguas pelo computador. A abordagem qualitativa enfocou aspectos da
linguagem utilizada no recurso bem como, os elementos interativos das interfaces.
O estudo demonstrou a relevancia do uso de jogos digitais na expansdo do ensino
de lingua estrangeira (CANI, 2017).

O segundo artigo localizado na categoria (1), Teéricos, intitula-se “A gamifi-
cacdo no ensino de histéria: o jogo “Legend of Zelda” na abordagem sobre medie-
valismo”. O estudo dos pesquisadores da P6s-Graduagao Cultura e Sociedade da
Universidade Federal do Maranhdao (UFMA) aborda a utilizagdo metodolégica de
tecnologias no ensino de Historia. Os jogos eletronicos sdo apresentados enquanto
situagdes-problema, contextualizando contetidos e propiciando uma formagao, ndo
apenas conteudista e conceitual. A pesquisa de cunho qualitativo enfocou a gamifi-
cacdo no ensino pela andlise do jogo The Legend of Zelda: Ocarina of the time a partir
de pressupostos da semiética e analise do discurso. Com isso, apresentou elemen-
tos do imaginario medieval, retratados no jogo que podem ser contextualizados
na transposicao didatica em aulas de Histéria (MARTINS; BOTTENTUIT JUNIOR,
2016).

Na categoria (2), Aplicados, identificou-se o artigo “Marvinsketch e Kahoot
como ferramentas no ensino de Isomeria”. O estudo caracteriza pesquisa quantita-
tiva junto a alunos da 2? série do Ensino Médio do Instituto Federal do Rio Grande
do Norte (IFRN) campus Caic6 e consistiu em parceria entre os professores do refe-
rido instituto e a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Os autores apresentam
como base para o estudo, a dificuldade de aprendizagem dos discentes quanto ao
contetido de isomeria na Quimica organica. Assim, propdem o uso das ferramentas
colaborativas MarvinSketch e Kahoot e aplicam uma proposta didatica focada em
atividade gamificada. Os dados foram coletados por meio de questionario de ava-
liagdo da iniciativa, demonstrando resultados positivos em relacao a contribuicao
no processo de ensino (COSTA; DANTAS FILHO; MOITA, 2017).

Ainda nessa categoria, foi localizado o artigo “Impasse aos desafios do uso
de smartphones em sala de aula: investigacdo por grupos focais”. A pesquisa ca-
racterizou parceria entre as universidades federais do Parand e Minas Gerais e a

Universidade de Minho em Portugal na Pés-graduagao em tecnologia e informacao.

A iniciativa discute o uso dos smartphones nas escolas e na universidade. Nes-
se sentido, foram realizadas entrevistas no formato de grupo focal com professores
de cinco escolas do Ensino Médio e de uma universidade do Estado de Minas Gerais.
As questdes versaram sobre os beneficios, limitagdes e resisténcias quanto ao smar-

tphone como recurso discente em sala de aula. A tabulacao dos dados demonstrou
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referéncias de temor dos professores ao lidar com a referida tecnologia. Por outro
lado, evidenciou a compreensao desse recurso como elemento que pode contribuir
motivar os discentes e auxilia-los na permanéncia no sistema escolar (REINALDO,
2016).

Os artigos analisados demonstram uma restrita participacao de estudiosos da
area educacional na abordagem da gamificacdo e ensino no Brasil. Nota-se a predo-
minancia de pesquisadores de Pés-graduacdo nas areas de cultura e tecnologia. Os
estudos demonstram, assim, a necessidade de se problematizar a gamificacao en-
quanto compreensao de um processo de ensino-aprendizagem colaborativo. Diante
disso, partiu-se para analise documental de pratica pedagogica sobre gamificagao
de escola urbana estadual em Sdo Luis - MA.

7 GAMIFICACAO E INCLUSAO NA EJA

No sentido de evidenciar a relagdo entre praticas de gamificacdo e a aprendi-
zagem discente na EJA, realizou-se andlise de relatério anual com registro de ati-
vidade pedagogica de premiacdo em dezembro de 2018 em escola urbana da rede
estadual de ensino do Maranhdo. A instituicao localizada na zona urbana de Sao
Luis - MA, a época atendia 400 alunos, englobando turmas de EJA Fundamental e
EJA Médio.

No projeto politico-pedagégico, a abordagem didatica prevista para a EJA
apresentava-se com base nos fundamentos da perspectiva cognitivista de inteli-
géncias multiplas de Gardner, evidenciando o potencial discente pela diversidade
tendo como ferramenta, a Pedagogia de Projetos difundida por Kilpatrick (MARA-
NHAO, 2017). A mediagao pedagdgica buscava, portanto, mediar junto & comuni-
dade escolar, a perspectiva das competéncias discentes em areas diversas que nao

se restringem ao aspecto cognitivo.

Buscando melhorar os indices de rendimento discente, a gestdo da EJA sus-
citou no ano de 2018 junto a equipe escolar, a substituicdo da aplicagdo de testes
bimestrais pela elaboragdo de relatérios de aprendizagem pelos discentes referen-
tes a suas experiéncias no projeto didético. A avaliacdo passou a ser fomentada ao
longo do processo de ensino-aprendizagem, por meio de interpretacdo qualitativa
das habilidades e competéncias construidas pelo educando (MARANHAOQO, 2017).

Paralelamente, passaram a ocorrer praticas de gamificagdo no sentido de fo-
mentar e melhorias no desempenho discente. Foram realizados eventos para pre-

miagdo de alunos que se destacaram nas atividades. A iniciativa basilar partiu da
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Premiacdo “The best” em homenagem ao dia do estudante na qual segundo Mara-
nhao (2018) foram entregues medalhas aos discentes com os melhores desempe-
nhos nas Olimpiadas de Quimica, Olimpiadas de Matematica e Simulado interno.

Nunca fui premiado na minha vida de estudante. Vim para o noturno apds dois
anos reprovado no diurno. Fiz a OBMEP como todo ano fago. Mas hoje estou
feliz em perceber que posso ser um dos melhores, ser destaque, ser reconhecida!

Estudante X - EJA Médio I etapa 2018 (MARANHAO, 2018).

No encerramento das atividades letivas, em vinculacdo com a culminéncia de
projeto didatico, foi realizada a premiacao “Estudante do ano” para os alunos con-
siderados em reuniao do conselho de classe, destaques no rendimento discente bem
como nas atividades de teatro, danca, musica, esporte. O evento significou o auge
dos esforgos do corpo discente para apresentar desempenho destacado em diversos

contextos de aprendizagem.

Conforme Maranhao (2018) representou para o corpo docente a constatacao
das diferentes formas de saber que nao se restringem somente ao aspecto cogniti-
vo. Na ocasido, a professora de Matematica expressou sua percepgao sobre um dos
alunos premiados:

Esse aluno nunca foi bom em Matematica, pensei que ele ndo soubesse nada.
Hoje vejo como ele é 6timo em atletismo, como se esforca no esporte. Ele é bom
sim.

Professora A - EJA Médio Il etapa 2018(MARANHAO, 2018).

As premiacdes dinamizaram a rotina escolar reforcando a abordagem contex-
tualizada dos contetdos. A atividade impactou no rendimento discente, melhoran-
do os resultados.

Figura 2 - Grafico de comparagdo do rendimento discente 2017 x 2018
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Desse modo, a gamificagdo por meio da premiacao discente no cotidiano esco-
lar se mostrou exitosa propiciando a participagdo dos alunos e melhoria dos resul-
tados educacionais. Além disso, promoveu a renovac¢do da motivacao discente ao
trabalhar com a realidade e sua prépria experiéncia enquanto ponto de partida para

as discussodes e adequagao dos contetidos.

8 CONCLUSAO

A abordagem sobre gamificagdo e ensino no Brasil caracteriza oportunidade
relevante na perspectiva de compreender a adequacgao do sistema educacional bra-
sileiro as mediacdes das tecnologias na sociedade da informagdo. Assim, permite
problematizar a insercao desse recurso na transposicdo didatica de modo a suscitar

a inclusao educacional.

Nesse sentido, os estudiosos em educagdo precisam fomentar iniciativas no
sentido de produzir uma rede interdisciplinar para pensar a gamificacdo nas pra-
ticas escolares. Tais pesquisas sdo vitais para a ressignificagdo de processos forma-
tivos na educacao brasileira, fomentando a superacdo da exclusao de criangas e jo-

vens por ndo se apropriarem do conhecimento socialmente produzido.

Considerando-se o estado da arte das pesquisas brasileiras sobre gamificacao
e ensino no Brasil apresentado neste artigo, considera-se que os estudos sobre a
temética ainda sdo restritos a P6s-graduagdo com pequena participacdo de estudio-
sos em educacdo. Por outro lado, é possivel notar estudos recentes, com uma breve

ascensdo das iniciativas de cunho interdisciplinar entre cultura, tecnologia e ensino.

Diante disso, enquanto encaminhamentos no dmbito da pesquisa relacionada
areferida tematica destacam-se enquanto possibilidades: realizacao de levantamen-
tos em maior nimero de bases de dados com inclusdao de produgdes internacionais,
para ampliar estudos de revisao; anélises de questdes metodoldgicas e conceituais
que norteiam os estudos da producdo brasileira, comparando-a as publicacdes in-
ternacionais de modo a verificar a consolidagdo desse campo de investigacdo; fo-

mento ao estudo da gamificacdo no ensino basico e na EJA.

De modo geral, esta pesquisa contribuiu para a ampliacdo de um panorama
sobre o estudo da gamificacdo e o ensino no Brasil, suscitando a importancia do
referido processo na definicdo de um modelo educacional inclusivo. Além disso,
evidencia a necessidade de se pesquisar sobre a gamificacdo como estratégia para a
inclusao educacional que pode ser potencializada na EJA.

- Capitulo 11 -
GAMIFICACAO E ENSINO NO BRASIL: INCLUSAO E GESTAO DA APRENDIZAGEM NA EJA



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A gamificagdo caracteriza oportunidade relevante na perspectiva de com-
preender a adequagdo do sistema educacional brasileiro as mediacdes pedagodgicas
na sociedade da informacao. A insercao desse recurso na EJA pode suscitar melho-

rias nos resultados educacionais alcancados pelos discentes.

Nessa perspectiva, é preciso fomentar iniciativas no sentido de produzir uma
rede interdisciplinar para pensar a gamificagdo nas praticas escolares. Trata-se de
ressignificar os processos formativos na Educacao Basica brasileira, especialmente
na EJA, fomentando a superacao da exclusao de jovens e adultos pela apropriacao
do conhecimento socialmente produzido.
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1 AUTOMEDICACAO NO COTIDIANO

Existe em nosso pais uma preocupacgdo em nivel de politica ptublica educa-
cional para que o ensino nas escolas da educagao basica se torne emanci-
pador, cidadao e interdisciplinar e que possa de maneira efetiva atender as neces-
sidades de um modelo educacional que se complexifica a cada dia. Neste modelo,
procura-se uma integracdo entre compreensao tedrica e contextualizagdo, nao bas-
tando apenas dominar contetidos, mas saber utiliza-los na pratica de forma cons-
ciente, fazendo as conexdes entre as diversas areas do conhecimento cientifico numa
perspectiva interdisciplinar integradora.

A quimica enquanto materialidade encontra-se no cotidiano nas mais varia-
das formas, desde os produtos para higiene pessoal, passando pela sua presenca
nos alimentos, nos combustiveis utilizados pelos meios de transportes e, por fim,
se manifestando no campo da satide ao ser a base material na producao de medica-
mentos. Aqui se destaca com prioridade e relevancia social, econdmica, cultural e
de satide publica o papel da quimica na génese dos farmacos, que correspondem ao
principio-ativo responsavel pelo tratamento e, em muitos casos, pela cura de doen-
cas. A formulagao farmacéutica, ou seja, aquela que é disponibilizada nas farmacias
é chamada de “medicamento” (BARREIRO, 2001).

Em se tratando de farmacos, uma agao que se torna relevante em nivel educa-
cional é a necessidade de informagao sobre os tratamentos de inimeras patologias
de impacto social e os medicamentos que devem ser utilizados de forma correta
pelos pacientes e familiares. Tal informacado deve provir de fontes fidedignas e atua-
lizadas o que, muitas vezes, ndo é possivel, dependendo-se quase que exclusiva-
mente dos bularios e das propagandas expressas em diferentes veiculos comuni-
cacionais (RIGOTTO et al, 2016; ]UNIOR et al, 2018). Sendo assim, sdo necessarios
estudos de utilizacao dos medicamentos para detectar reagdes adversas, ineficacia
do tratamento, efeitos colaterais, bem como a ma utilizacdo dos mesmos, o que pos-
sibilitaria a realizacdo de interven¢des adequadas e oportunas (MELO; RIBEIRO;
STORPIRTIS, 2006).

No ambito das questdes vivenciadas pela sociedade, que exigem certo nivel
de compreensao de conceitos cientificos, a automedicagdo é um problema de satde
publica que se encontra diretamente ligado ao desconhecimento por parte dos cida-
daos quanto a natureza quimica dos medicamentos, que sdo consumidos de forma
inconsciente e passam a oferecer riscos a saude (PAIM et al, 2016; PALODETO;
FISCHER, 2019).
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A grande maioria da populacdo mundial faz uso de medicamentos de uma
forma ou de outra. Por esse motivo, faz-se necessario estudar os farmacos e princi-
pios-ativos dos medicamentos, pois é de grande importancia discutir estes concei-
tos na educacao basica em Quimica, dando assim, acesso aos conhecimentos mais
atuais a respeito do tema (SILVA; PINHEIRO, 2013). No Brasil, a automedicagao é
uma pratica que atravessa geragoes, seja pelo uso de receitas com plantas medici-
nais, ou pela sugestao de medicamentos por meio das propagandas veiculadas nos

comerciais de televisdao ou ainda por conselhos de amigos.

Paulo e Zanine (1988), antes mesmo da proposicao da Organizacao Mundial
de Satde (OMS) e da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), relatam
que a automedicacao pode ser definida como o uso de medicamentos sem prescri-
¢do médica, quando o préprio paciente decide qual medicamento utilizar. Inclui-se
nesta designacao genérica, a prescricao de medicamentos por pessoas ndo habilita-

das, como amigos, familiares ou balconistas de farmaécia.

No conceito da ANVISA (2001), a automedicacdo € a utilizacdo de medicamen-
tos por conta propria ou por indicagdo de pessoas nao habilitadas, para tratamento
de doengas cujos sintomas sao “percebidos” pelo usuério, sem a avaliagao prévia de
um profissional de satide. O conceito da automedica¢do evoluiu ao longo do tem-
po, temos nos dias atuais um conceito mais sélido e que engloba diversos fatores
de forma objetiva e que atribui a responsabilidade aos mais variados agentes seja o
proprio paciente, seu responsavel ou pessoas nao habilitadas que instigam ou auxi-
liam outras pessoas a fazerem o uso dessa préatica. Para a Organizacdo Mundial da
Satde (OMS, 1998), a automedicacdo corresponde a selecdo e uso de medicamentos
para tratar sintomas e doengas autorreferidas sem o aconselhamento do profissional

de satide qualificado para determinada fungao, compreendendo etapa do autocui-
dado.

De acordo com a Organizacao Mundial de Satude (OMS, 2010), o uso racional
de medicamentos é uma pratica que precisa ser divulgada porque inimeros agra-
vos a satde da populacdo (e em especial o puablico infanto-juvenil) ocorrem em
grande escala em razdo do abusivo consumo de medicamentos (SIGNOR; BERBE-
RIAN; SANTANA, 2017).

A automedicacdo esta também relacionada ao grau de instrugdo do usuaério,
ou seja, quanto mais préximos os usudrios estdo da drea da satide mais se sentem
capazes de se medicarem, o que justifica o crescimento do ntmero de estudantes
de medicina e profissionais da satide que fazem o uso de medicamento por con-
ta propria (RODRIGUES et al. 2019; OLIVEIRA; SANTOS; LISBOA, 2019). Fatores
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econOmicos, politicos, sociais e culturais tém contribuido para o crescimento e a
difusao da automedicagdao no mundo, tornando-a um problema de satde publica.
Mais disponibilidade de produtos no mercado gera maior familiaridade do usuario

leigo com os medicamentos.

No ambito da assisténcia farmacéutica, a educacdao em saude, ainda é o maior
instrumento para a promogao do uso racional dos medicamentos (PALODETO;
FISHER, 2019). Este é um processo que informa, motiva e ajuda a populacao a ado-
tar e manter praticas e estilos de vida saudaveis. Inclui a educagdo da populagao
visando instruir sobre a natureza das enfermidades, motivando-os a participarem
ativamente do seu controle e cumprindo com as instruc¢des repassadas pelos pro-
fissionais de sattde. Com a promocdo do uso racional de medicamentos, pode-se
contribuir para a diminui¢do dos nameros de intoxicagdo e internagdes hospitala-
res, e consequentemente atuar mais em niveis de prevengao e promogao da satde

proporcionando melhor alocagao dos recursos disponiveis.

A educacdo em satide pode ser tematizada na escola, mais especificamente nas
aulas de Ciéncias do ensino fundamental e de Quimica do ensino médio, ou mes-
mo de forma interdisciplinar e integradora como outros componentes curriculares
como Biologia, Portugués, Histéria, Educacao Fisica, Matemaética e Geografia, por
exemplo, informando os estudantes sobre as substancias quimicas que constituem
os farmacos e suas interagdes com o corpo humano, a partir da leitura das bulas, por
exemplo, bem como discutir aspectos positivos e negativos acerca da automedica-
¢ao de forma problematizadora, ética e cidada, ainda: apresentar informagdes sobre
intoxicagdes medicamentosas, célculos sobre doses terapéuticas e doses letais; o co-
mércio sem escrapulos de medicamentos e as noticias falsas sobre medicamentos
veiculados como milagrosos e infaliveis. Assim, a educagdo cientifica promovera
uma compreensao de mundo mais ampliada e critica resultando na capacidade de
exercicio consciente, responsavel e pleno da cidadania pelos estudantes da educa-

cao basica.
2 AUTOMEDICACAO NO ENSINO DE QUiMICA

A automedicagdo é um tema pertinente e que gera preocupacao nos principais
6rgdos da satde publica do Brasil. Isto se materializa por meio das campanhas edu-
cativas, informativas e inclusive alteragdo na prépria legislacdo a respeito da venda
de medicamentos e funcionamento das farmaécias. Por isso, a escola tem um papel
importante na insercao desse conteido em suas disciplinas, tanto no fornecimento
de informacdes necessdrias para ndo acarretar em mau uso de medicamentos alea-

torios, quanto nos aspectos cientificos acerca dos farmacos.
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Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1999), suge-
rem que a organizac¢do dos contetidos de Quimica considere: i) a vivéncia individual
dos alunos, ou seja, seus conhecimentos escolares, suas histérias pessoais, tradi¢gdes
culturais, relacdo com os fatos e fendmenos do cotidiano e informacodes veiculadas
pela midia; e, ii) o coletivo em sua interagdo com o mundo fisico, evidenciando
como os saberes cientificos e tecnolégicos vém interferindo na producéo, na cultura
e no ambiente. Diante do exposto, a disciplina de Quimica tem uma responsabilida-
de didatica relevante na abordagem de temas relacionados aos medicamentos, pois,
abrange contetidos e teorias importantes do ponto de vista educacional e cientifico
como, por exemplo, a apresentacdo dos temas “solugdes”, “concentragao”, “com-
postos organicos”, “isomeria”, “pH”, “reagdes quimicas”, etc.

Nesse contexto, a escola e o professor tém a possibilidade de articular um pro-
blema de grande abrangéncia social com esses saberes, buscando conscientizar, in-
formar e desenvolver a capacidade de tomar decisdes. Assim, inserir a temética da
automedicacdo nas aulas de Quimica e analisa-la com os alunos pode auxilid-los na
compreensdo da dimensao sociocultural do campo da satde publica contribuindo,
assim, para a transformacao social relacionada a responsabiliza¢ao individual e co-

letiva para o ndo uso de medicamentos de forma irresponsavel.

A falta de informacdo coerente e cientificamente ética sempre foi um grande
desafio em nosso pais, pois as politicas pablicas ndo conseguem atingir de manei-
ra satisfatoria a populacdo desassistida desse aspecto. Nesse sentido, Aragjo et al
(2015) propdem como alternativa o uso da informagao sobre os MIPs (Medicamen-
tos Isentos de Prescricdo) para satisfazer a necessidade das pessoas que ndo conse-

guem um acesso pratico e eficaz aos servigos de satide:

[...] uma boa alternativa seria munir a populagdo de mais informagédo sobre o uso
racional de medicamentos, em especial dos isentos de prescrigio médica (MIPs),
ao mesmo tempo em que fosse estimulada a procura de um profissional de satide
para resolugdo dos problemas, em especial quando os problemas nao sdo auto-
limitados ou existem sinais de alerta. Ou seja, promover o uso racional e seguro
de MIPs para o manejo de problemas de satide autolimitados, promovendo a
prética da automedicagao responsavel. (ARAUJO et al, 2015, p. 1181).

Moura (2016) atribui como fator crucial, além da falta de informacdo, a inex-
periéncia das pessoas ao uso de determinados medicamentos e defende em seu tra-
balho a “automedicacao responséavel”, pois existe de fato a falha no atendimento a
populacdo de baixa renda, fator este, que aumenta os indices referentes a pratica da
automedicacdo. Contudo, sugere que a informagao possa ser buscada de diversas

formas, ndo estritamente pelo profissional de satade.
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Em paises desenvolvidos, o niimero de medicamentos de venda livre tem
crescido nos altimos tempos, assim como a sua disponibilidade em estabelecimen-
tos nao farmacéuticos, o que favorece a automedicacdo. No entanto, nesses paises,
os rigidos controles estabelecidos pelas agéncias reguladoras e o crescente envol-

vimento dos farmacéuticos na orientagdo dos consumidores tornam a pratica da
automedicacao menos problematica (SILVA; PINHEIRO, 2013).

Dentre os farmacos mais usados, estdo os anti-inflamatdrios, antibidticos, an-
ticoncepcionais, antidepressivos e analgésicos. Muitos desses medicamentos sdao
adquiridos de forma muito simples, favorecendo a automedicacao (ARRAIS et
al, 1997; SILVA; MENDES; FREITAS, 2002). O que muitas pessoas desconhecem é
que a automedicacdo pode dificultar o diagnéstico da doenga podendo ocasionar
o agravamento do quadro clinico do paciente, como resisténcia bacteriana, efeitos
adversos, reacoes alérgicas, intoxicacdes, hipersensibilidade e dependéncia quimica
do farmaco (NASCIMENTO, 2007).

Medicamentos sao de grande importancia no sistema de satide e, quando utili-
zados de maneira correta, cumprem seu papel no restabelecimento da homeostase e
se tornam um recurso terapéutico financeiramente viavel. Porém, condutas que re-
sultam no uso irracional de medicamentos podem acarretar consequéncias graves a
satde da populacdo, como: reacdes adversas, diminuicdo da eficicia e dependéncia
ao medicamento. Outras consequéncias podem ser citadas, como: efeitos colaterais,
interacdes medicamentosas e, até mesmo, o agravo do quadro clinico do individuo
(FERNANDES; CEMBRANELLI, 2015).

Em se tratando do ambiente escolar, Catrib et al (2013) atribuem ao professor a
responsabilidade objetiva nesse papel de educacao em satide, pois este profissional
convive diariamente com jovens que se automedicam por diversos fatores, com re-
médios para dor de cabeca, febre, gripe, etc. A interferéncia do docente nesse papel
de conscientizagao é fundamental, visto que pode ajudar a “prevenir abusos e, con-
sequentemente, disseminar conhecimentos sobre o uso racional de medicamentos
junto ao aluno e a sua familia”. (CATRIB et al, 2013, p. 120).

Este processo configura-se como uma tentativa de mudar comportamentos e
atitudes sem, muitas vezes, levar em conta as intimeras influéncias provenientes da
realidade nas quais os alunos estao inseridos. Por outro lado, faz-se necessario bus-
car a conscientizagdo acerca do tema satde e suas inter-relagdes para a busca pelo

equilibrio dindmico da vida.
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Por fim, o objetivo deste ensaio foi o de promover alfabetizagao cientifica dos
estudantes da Educacao de Jovens e Adultos, do Centro Integrado Rio Anil, sobre a
automedicacao, por meio do uso de uma sequéncia didatica que envolveu questio-
ndrio prévio, discussao, apresentacdao de video, producdo de cartaz e a elaboracao

de textos dissertativos.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Realizamos em 2018, estudo na cidade de Sdao Luis do Maranhédo, na esco-
la Centro Integrado do Rio Anil (CINTRA), com alunos da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) da turma 503 EJA-Médio 1° etapa do noturno, que contou com a
participacdo em média de 15 alunos, a referida turma foi opgao de trabalho, pois
ja havia desenvolvido um projeto escolar sobre o uso racional dos medicamentos
e contou com a participacao dos coordenadores do projeto nessa turma que foram
os professores de Portugués e Matemaética, que foram fundamentais para contex-
tualizar melhor e interligar o tema abordado com seus respectivos contetidos, mos-
trando, assim, que é possivel aprender diversos contetidos em temas diversos dos

habituais de cada disciplina.

Dividimos a sequéncia didatica em cinco momentos: i) diagndstico prévio; ii)
introducdo dos conceitos iniciais da automedicacdo; iii) uso das TIC por meio de
videos educativos; iv) aula prética sobre leitura das bulas e construcao de cartazes;

e, v) um texto direcionado dissertativo para obtencao de uma avaliacdo final.

Inicialmente, aplicamos o questiondrio diagndstico para verificarmos os co-
nhecimentos prévios dos estudantes acerca da automedicacdo. O questionario pos-
sufa sete perguntas, sendo seis subjetivas e uma de mdltipla escolha na qual os
alunos poderiam marcar mais de uma alternativa, caso houvesse necessidade. O

questiondrio aplicado é mostrado no Quadro 1.
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Quadro 1 - Questiondrio diagndstico aplicado com os estudantes

1. Diga com suas palavras o que entende por automedicagdo?

2. Costuma fazer uso de medicamentos sem prescrigdo médica?

3. Quais os medicamentos vocé utiliza no seu dia a dia? Quais deles sdo comprados sem
receita médica?

4. Quais os riscos que vocé acha que a automedicacao pode causar a satide?

5. Ja presenciou algum caso de complicagdo por automedicagdo? Se sim, o que aconteceu?
6. Vocé costuma tomar remédios com frequéncia?

7. Quando vocé fica doente e precisa de remédios vocé:

a) toma remédios por conta propria
b) toma remédios que alguém indica

¢) toma remédios que somente o médico prescreve

Em seguida, houve a introducao dos conceitos iniciais sobre automedicagao.
Explicamos, ao longo do processo, os conceitos acerca da automedicagdo que ja for-
malizados e supracitados ao longo deste trabalho, demonstrando a evolucdo do con-
ceito em seu lapso temporal, sempre motivando a participagao dos estudantes, bem
como a construgdo do conhecimento. Outros conceitos fundamentais para agregar
aos alunos um conhecimento mais direcionado ao tema foram abordados, como,
por exemplo, o uso de medicamentos que sdo permitidos pela ANVISA, quando é
possivel fazer o uso do mesmo sem a prescri¢ao e o porqué esta prética nao é so-
mente um ponto negativo do ponto de vista da satde puablica. Muitas dtividas sobre
medicamentos genéricos foram esclarecidas, como eficécia, principio ativo e efeitos
colaterais. Outro fator relevante que foi mencionado relaciona-se ao armazenamen-

to das medicacoes.

Relatamos, também, medidas educativas, como, por exemplo, o que fazer com
o medicamento que sobra e os cuidados ao tratamento por uso de antibiéticos, des-
tacando a importancia do rigor para que a eficicia do medicamento seja a melhor
possivel. Um ponto crucial que precisou ser exposto a quem necessita de tratamento
por antibiéticos é o ndo abandono do tratamento, pois esse tipo de costume pode
ocasionar um agravo na satide do paciente futuramente, bem como a resisténcia
de bactérias em relagdo a esta droga, utilizando assim drogas mais pesadas para
obtencdo da cura, o que pode acarretar em danos. A classificagdo dos medicamen-
tos quanto as cores das tarjas e obrigatoriedade da retencao da receita médica em

alguns casos, foi outro tema abordado nesta etapa.
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Para sistematizar os conhecimentos, utilizamos um video intitulado: “Uso ra-
cional de medicamentos” da série Satde Brasil, publicado no canal TV Satade Bra-
sil, disponivel no Youtube (https:/ /www.youtube.com/watch?v=261WWw7tGlk),
desde 21 de fevereiro de 2017. Antes, optamos por estruturar um roteiro, vide Qua-
dro 2.

Quadro 2 - Pontos destacados no roteiro prévio

1. Conceito de uso racional de medicamentos segundo a Organiza¢do Mundial de Satde;
Classificacdo dos medicamentos quanto a sua finalidade e seus conceitos;
A importancia do farmacéutico;

Tipos de medicamentos existentes no mercado atual;

A

Dicas de seguran¢a quanto ao uso e armazenamento.

Buscando fomentar a leitura e a escrita, propomos uma aula pratica sobre a
leitura das bulas, bem como a construcdo de cartazes a partir das leituras das bulas

dos medicamentos.

Aplicamos a prética de leitura das bulas individualmente, com bulas de me-
dicamentos comuns e de diferentes classificagdes quanto a finalidade como, por
exemplo: analgésicos; antitérmicos; e, anti-inflamatérios. Bem como, quanto ao tipo
de medicamento: genéricos; inovadores; e, similares. Por fim, quanto a divisao por
tarjas: como os isentos de prescri¢do (sem tarja); tarja vermelha; e, tarja preta. Apos
a leitura, os alunos expuseram e debateram os principais pontos encontrados nas

bulas.

Na etapa de construcdo dos cartazes, dividimos os estudantes em dois grupos
e cada grupo deveria construir um cartaz contendo as seguintes informacdes: nome
do medicamento; composicdo quimica (principio ativo); posologia (modo de uso);

contraindicagdes; e, armazenamento.

Por fim, propomos a elaboracado individual de um texto dissertativo a respeito
da automedicacdo, o texto continha tépicos especificos a serem trabalhados pelos
estudantes, pois a obtencdo desses dados serviu de comparativo com a aplicacdo
do questionario inicial do estudo. O tema da automedicacdao se mostrou pertinente,

pois o mesmo é de grande relevancia sociocultural.

A proposta do tema e a maneira de construcao dos conceitos ao longo do texto

dissertativo pode ser vista no Quadro 3.
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Quadro 3 - Proposta de redacdo dissertativa

Texto:

O Brasil é recordista mundial em automedicagdo. De acordo com pesquisa de
2016 feita pelo Instituto de Ciéncia Tecnologia e Qualidade (ICTQ), 72% dos brasileiros se
medicam por conta prépria, muitos tém o habito de aumentar as dosagens para obter alivio
mais acelerado. Outro dado relevante mostra que 40% da populacdo faz o autodiagndstico

por meio da internet.

=/ ONABOLIANTE 78
7 (VAL TR EM FATA.
 SERVE PRA JUMENTO?

E A7 TEM

ATENGAO: .
AO CONSUMIR UM MECDICAMENTO, CONFIE CUIDADO:
SOMENTE NA INDICACAO DO FARMACEUTICO 0 USO INDISCRIMINADO DE ANABOLIZANTES
sl OU MEDICO! Fonte: ICTQ PODE LEVAR A MORTE!

Com base nas informacdes ja obtidas, elabore um texto sobre a automedicacao
abordando os seguintes tépicos: Conceito; Beneficios; Prejuizos e qual a importancia de saber

informagodes sobre esta prética.

Ficou definido que o texto teria no maximo 20 linhas e que os estudantes explicassem
da maneira mais objetiva possivel cada tépico exigido na proposta de redacdo, pois desta
maneira ficaria mais claro de analisar a evolugdo de cada aluno. Apds o término deste
processo, o professor explicou mais algumas davidas ainda pertinentes, coletou os dados e

concluiu o trabalho para anélise.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira questao pedimos para os estudantes conceituarem a automedi-
cacdo, 58% dos alunos responderam apenas citando que esta pratica se tratava da
ingestdo de medicamentos sem prescricdo médica, 17% dos discentes ndo souberam

responder e deixaram em branco e o restante dos alunos atribuiu ao uso de medi-
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camentos por conta propria e sem receita prescrita pelo médico, sendo este dltimo,
o tipo de resposta o mais aceito, pois baseado no conceito mais atual da ANVISA, a
automedicacao engloba tanto o usudrio final que faz o uso da medicacao por conta
propria, quanto a falta da prescricdo do profissional de satde, seja 0 médico ou o

dentista.

Em seguida, buscamos averiguar quantos estudantes daquela turma faziam o
uso de medicamentos sem prescricdo médica, no qual se obteve um total de 90%,
um dado preocupante, mas que demonstra uma realidade vivida na sociedade con-
temporanea, pois a ANVISA (2007), orienta, sempre que possivel, a consulta ao mé-
dico ou profissional da satide que tem por objetivo, identificar a doenga, indicar o
medicamento adequado, bem como a dosagem necesséria por dia, horério, frequén-
cia e o periodo maximo de ingestdo do medicamento. Todos esses dados devem
estar claros na receita, mas s6 os profissionais devidamente habilitados, ou seja, os
especialistas, que podem ser representados pelos médicos, dentistas ou farmacéuti-
cos, que poderao orientar, em caso de davida.

Na terceira questdo perguntamos quais medicamentos eram utilizados pelos
alunos, nos quais se destacaram com: 34% o Dorflex®; 20% o Paracetamol®; 20% a
Dipirona®; 13% Neosaldina®; e, 13% Anador®. Este resultado é similar ao obtido por
Silva e Pinheiro (2013), o que, de certa forma, demonstra um padrao da sociedade

brasileira quanto ao uso de analgésicos e antitérmicos em sua grande maioria.

Com relacao aos riscos da automedicacdo, os mais citados pelos alunos foram:
alergia; morte; vomito; tontura; dependéncia e intoxicacdo. Podemos destacar que
esse resultado sugere falta de consulta prévia ao profissional de satide (médico,
dentista ou farmacéutico), bem como a nao leitura das bulas, pois nelas sao esclare-
cidos os tipos de efeitos colaterais que podem vir a ocorrer com o uso da medicacao
adquirida. Neste sentido, fomentamos durante o desenvolvimento do trabalho a
leitura das bulas, pois, segundo Silva et al (2015), a automedicagao pode trazer ina-
meros riscos a satde, interferindo no diagnéstico de doengas, agravando patologias
existentes, interagindo com medicamentos em uso, e, se administrados em doses
inadequadas, causando intoxicacdes e risco de 6bito. Assim, o problema ndo esta
apenas em usar um medicamento sem saber se pode ou ndo fazer uso, esta relacio-

nado também a quantidade utilizada, nos efeitos colaterais e nas alergias.

Na quinta pergunta do diagnoéstico inicial, buscamos averiguar se os alunos
ja teriam presenciado casos de complicacdo por conta da automedicac¢do e caso a
resposta fosse positiva, que os mesmos relatassem o fato ocorrido. O resultado de-

monstrou que 70% dos alunos ja presenciaram e foram inclusive vitimas de casos
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de complicacao pelo uso da automedicacao, sendo que a reagdo alérgica foi a mais

citada.

Outro fator que nos deixou preocupados, refere-se a experiéncia relatada por
uma aluna, que sua amiga tomou um medicamento para abortar e quase veio a 6bi-
to, resultado impactante, pois além de ser crime, no Brasil, o aborto em adolescentes
é um fator que preocupa demais a satide publica, visto que a educacao sexual na
sala de aula e no ambiente familiar ainda constitui uma barreira a ser quebrada na
sociedade atual. Neste sentido, a escola tem passado por importantes transforma-
¢Oes sociais e, por intermédio da cultura escolar, deve-se promover a produgao de
inameros saberes que vao influenciando as culturas a partir do que é produzido
pela Ciéncia e Tecnologia, no trabalho e em outros espacos de interagdo humana.

A Figura 1 representa de maneira clara a situacdo de desinformagao entre os
adolescentes, nas escolas, quanto ao uso indiscriminado de medicamentos contro-
lados, o que representa um grande risco a satde publica, Silva e Pinheiro (2013)
relatam que, no Brasil, cerca de vinte mil pessoas morrem por ano devido ao uso
desta pratica de maneira irresponsavel e que ela ocorre entre homens e mulheres na
faixa etdria de 16 aos 45 anos.

Figura 1 - Resposta sobre complica¢des presenciadas pela automedicagdo
5) Ja presenciou algum caso de complicagido por automedicagdo? Se sim, 0 que
aconteceu?
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Na pentltima questdo, investigamos se existia alguém com sinais de depen-
déncia naquela sala de aula, mas felizmente o resultado foi negativo, pois nenhum

estudante fazia uso frequente de medicamentos.

Finalizando, no sétimo questionamento queriamos avaliar se os discentes to-
mavam remédios por conta propria, ou quando alguém indicava, ou somente pres-
critos pelo médico. O resultado obtido foi que 33,3% fazem uso de medicamentos
por conta propria, 40% utilizam remédios que alguém indica e 26,7% fazem uso
somente com indicacao médica. A andlise em tela enalteceu os niimeros obtidos no
segundo e terceiro questionamentos, pois serviu de contraprova para uma melhor
obtencao dos resultados da pesquisa, ressaltando que a populacao estudantil atual

segue a contento o modelo da sociedade em que vive, e o que precisa ser mudado,
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pois o estudante precisa ser um cidaddo mais critico para que possamos evoluir

futuramente.

4.1 Leitura das bulas e constru¢ao dos cartazes

Os alunos se assustaram com o tamanho de algumas bulas apresentadas a
eles, porém este fator logo foi esclarecido pelo primeiro autor deste manuscrito uti-
lizando-se da sequéncia didética proposta para a construgao de um conhecimento
direcionado, explicando que lessem somente o que achavam necesséario saber, de
modo que fosse uma leitura rdpida e contivesse o entendimento dos contetidos mais
relevantes naquele medicamento, foi sugerido que marcassem com a caneta e expli-
cassem. Observamos que 93% dos alunos destacaram a indicagdo, quando ndo devo
usar o medicamento, como devo usar este medicamento, quais os males que este

medicamento pode causar, como, por exemplo, as reagdes adversas.

Um toépico importante a ser relatado, nesta pratica, relaciona-se a diferenca
entre o modo de usar e a posologia do medicamento. Aparentemente os conceitos
sdo iguais, fator este que confundiu os alunos no primeiro momento, devido a al-
gumas bulas apresentarem posicionamentos de maneiras diferentes, algumas de-
monstraram a posologia e 0o modo de usar em um tnico tépico e outras separaram
de maneira correta cada item, o que estd representado na Figura 2. De acordo com
a ANVISA (2001) o modo de usar o medicamento deve descrever os aspectos fisicos
e propriedades organolépticas do produto e descrever como usar o medicamento,
como, por exemplo, se o remédio sera ingerido, dissolvido em agua, etc. Na posolo-
gia trata-se da dose para cada forma farmacéutica com as respectivas instrugdes de
uso, intervalos de administracdo e duracao do tratamento, bem como suas vias de

administracao.

Figura 2 - Maneira recomendada pela ANVISA
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Como podemos observar, na Figura 2, a bula detalhou claramente os aspectos
sobre o modo de usar, primeiramente explicou a via de administracdo, no caso a
via oral e uma alternativa secundéria para quem tem dificuldades em ingerir com-

primidos, pois o consumidor poderia cortar ao meio o comprimido e ingerir sem
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mastigé-los. Em seguida, dicas sobre qual o horério a ser ingerido. Finalizando, a

posologia é clara em explicar a quantidade de medicamentos por intervalo de tem-

po, para obter o melhor resultado possivel.

O resultado da construcao dos cartazes serviu para consolidar o contettido que

ja havia sido trabalhado com os estudantes, pois resumidamente os alunos coloca-

riam no cartaz aquilo de mais relevante que deveriam saber sobre o medicamento,

conhecimento este, que os proprios alunos poderiam repassar para algum familiar,

vizinho que necessitasse da ajuda de alguém com um maior grau de instrugao. Na

Figura 3, apresentamos a construgao do cartaz como maneira alternativa de cons-

truir conhecimento de forma ladica, tal estratégia didética é baseada nos PCNEM

(BRASIL, 1999), fugindo assim da rotina tradicional enfrentada pelos estudantes,

afirmando que os alunos alcancam o aprendizado em um processo complexo de

elaboracdo pessoal, para o qual o professor e a escola contribuem permitindo ao

aluno se comunicar, situar-se em seu grupo, debater sua compreensao, aprender a

respeitar e a fazer-se respeitar; dando ao aluno oportunidade de construir modelos

explicativos.
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Figura 3 - Cartaz construido pelos préprios alunos

4.2 Avaliacao da intervencao por meio de um texto dissertativo

Na proposta de avaliagao final, por meio de texto, observamos a rejeicao dos

estudantes pela escrita, o mesmo fato foi observado por Silva e Pinheiro (2013), em

que os alunos tiveram pavor em escrever e alguns falavam até em sair da sala de

aula, o que prova um desconforto com a escrita nas escolas, assim os estudantes

Raonny Moraes de Carvalho, Adilson Luis Pereira Silva, Jackson Ronie Sd-Silva



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

nao imaginavam que haveria construcao de um texto dissertativo em uma aula de

Quimica, da area de exatas.

Nos PCNEM observamos que é necessdria a integracdo entre todos os ramos
do conhecimento, ressaltando que as competéncias da drea de Ciéncia da Nature-
za podem ser agrupadas, de forma a contemplar a interdisciplinaridade. Assim,
juntam-se as competéncias e habilidades de carater mais especifico, na categoria
investigacdo e compreensdo cientifica e tecnoldgica; aquelas que, de certa forma,
se direcionam no sentido da representacao e comunicacdo em Ciéncia e Tecnologia
que estao associadas a Linguagem e Coédigos; finalmente, aquelas relacionadas com
a contextualizagao sociocultural e historica da ciéncia e da tecnologia se associam as

Ciéncias Humanas.

Os alunos ja possuiam os conceitos necessarios para a construgdo textual, en-
tdo, mesmo com receio, foram elaborados os textos e o resultado foi considerado sa-
tisfatério. Primeiramente, pediu-se para ser abordado o conceito da automedicacao,
em que todos mostraram firmeza ao descrever a pratica, o que mostrou a evolugao
em relagdo ao primeiro diagnoéstico aplicado em que dois estudantes deixaram em
branco a primeira pergunta que tratava desse mesmo tema. Uma das respostas sele-
cionadas como satisfatéria foi a seguinte: “E se medicar por conta propria (sic) sem
orientagdo de um médico ou de um farmacéutico”, outro estudante respondeu da
seguinte maneira: “A automedicacdo é o uso indevido de medicamentos ou melhor

(sic) dizendo tomar remédios por conta prépria”.

Assim, percebemos que houve melhora até na maneira de definir o conceito
que, a principio, foi elaborado de modo mais coloquial e superficial. O vocabulario
mais cientifico tomou espago na vida desses estudantes, ou seja, houve evolucao da
linguagem cotidiana para a linguagem cientifica. Por outro lado, nem todas as re-
dagdes estavam de acordo com o proposto para a atividade, mas para este primeiro
topico abordado houve uma melhora significativa no sentido de que todos obtive-

ram a nogao do que é a automedicacao.

A segunda etapa do texto exigiu um conhecimento em relacao aos beneficios
desta prética de automedicar-se, 40% dos alunos citaram que um dos beneficios da
automedicacdo é nao enfrentar grandes filas em hospitais publicos para o médico
receitar um medicamento que eles poderiam comprar sem receita na farmacia. Per-
cebeu-se que ja houve um olhar mais critico em relagdo ao uso desta pratica, pois
no primeiro momento todos os alunos citaram apenas aspectos negativos, porém
a propria ANVISA (2007) e o Ministério da Satide (BRASIL, 2015) defendem o uso

da automedicagdo responsével, pois relatam que a automedicagdo responsavel é a
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préatica pela qual os individuos tratam doengas, sinais e sintomas utilizando medi-
camentos aprovados para venda sem prescricao médica, sendo estes de eficacia e

seguranca comprovadas quando utilizados racionalmente.

Seguindo o pensamento dos aspectos favoraveis, baseado no Editorial da Re-
vista da Associagdo Médica Brasileira (2001), certa quantidade de pessoas que se
automedicam é necessaria, pois a quantidade de pessoas que nao tém acesso a sat-
de privada é grande deixando uma sobrecarga para a satide ptblica, assim, os casos
mais criticos tém um atendimento mais rapido.

Entdo, o meio mais 4gil de se obter alivio das dores é o uso de medicamento
por conta prépria, de alguma forma, é necessério ajudar a populagdo para que esse
uso seja o mais racional e menos prejudicial (]UNIOR; SA-SILVA, 2017). Conside-
ramos o resultado obtido como positivo, principalmente por conscientizar os es-
tudantes de que é possivel ser responsavel, mesmo utilizando medicamentos por
conta propria, ao ver o outro lado da moeda, entenderam que a pratica em questao,
nao é somente um obstaculo para a satde, mas sim, uma vélvula de escape para a
populacdo sem condigdes de se manter na satide privada.

Os riscos da automedicacao foram bem explicados, fato este que corrobora
com os aspectos iniciais em que os alunos se encontravam. Como dito anteriormen-
te, eles acreditavam que se medicar por conta propria se tratava de uma pratica
somente prejudicial, portanto, falar dos riscos apés a intervencao pelo professor
ficou ainda mais facil para os estudantes que ja tinham uma ideia negativa pré-es-
tabelecida.

Neste sentido, os principais pontos focados pelos discentes foram, em primei-
ro lugar, o alivio momentéaneo, o que pode gerar um agravo futuro na satide da pes-
soa, pois como nos acomodamos com o conforto e a sensagao de cura, nés ndo pro-
curamos investigar mais a fundo o que acarretou aquele sintoma, podendo aquela
dor voltar novamente e, na maioria das vezes, mais forte. Isto implica em prejuizos
que podem ser irreversiveis, haja vista, que a doenca poderd tomar proporgdes irre-
medidveis devido ao agravo ao longo do tempo em que o paciente estava naquela

“falsa cura” proporcionada pelo alivio dos sintomas.

Na Figura 4, o estudante demonstrou conhecimento adequado dos assuntos
abordados nas aulas, no video e na leitura das bulas quanto aos fatores prejudiciais
a satude, uma evolugdo significativa, pois no primeiro diagndstico os alunos escre-
veram os riscos, porém ndo possuiam nenhuma base cientifica para se fundamentar

e provar que a sua afirmacao era confiavel e técnica. O aluno finaliza citando sobre
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a importancia de sempre consultar o especialista, pois esse sim terd o conhecimento
adequado para receitar corretamente e instruir o paciente de como deve ser utiliza-

do o medicamento.

Figura 4 - Prejuizos decorrentes da automedicacao
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O ultimo tépico abordado na producdo do texto relacionou-se a importancia
de saber informacdes necessarias sobre a automedicacdo, buscamos averiguar em
nossa proposta como seria o comportamento do estudante apés a obtengao de co-
nhecimento técnico e cientifico sobre o uso da prética estudada. A grande maioria
ressaltou que a partir daquele estudo jamais comprariam medicamentos sem pelo
menos obter uma opinido do farmacéutico, presente naquele local, mesmo que, por
muitas das vezes, o profissional acaba sendo confundido com os préprios vendedo-

res, que, inclusive, vez por outra, prescrevem medicamento.

Além disso, outro tépico de muita importancia relaciona-se ao fato de os estu-
dantes comprarem remédios somente nas farmadcias autorizadas, pois é uma pratica
corriqueira comprarmos medicamentos em locais inadequados como, por exemplo,
mercadinhos do bairro. Na Figura 5, apresentamos um trecho em que o aluno des-

creve essa importancia.

Figura 5 - A importancia de saber sobre a automedicacao
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Os estudantes também discutiram ao final da pratica, a importancia de disse-
minar o conhecimento adquirido, evitando, assim, que pessoas proximas possam
passar por experiéncias desagradaveis por falta de informacao, pois o ambiente es-
colar é uma preparacdo para enfrentarmos o mundo 1a fora com um olhar mais

critico, participativo e cidadao.
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6 CONCLUSAO

Constatamos, ao longo do trabalho, que houve melhora significativa no enten-
dimento dos conceitos abordados, pois inicialmente 17% dos alunos nao consegui-
ram explicitar o entendimento sobre o tema, apds intervencao, todos os estudantes
conseguiram elaborar suas proprias ideias e discutir o tépico em questdo, enfati-
zando pelo menos uma das vertentes do conceito que a ANVISA (2001), adotou a
pratica da automedicacdo.

Além disso, observamos que na primeira abordagem investigativa com os es-
tudantes, o habito de tomar medicamento por conta propria, era visto pela maioria
absoluta como um grande risco social, porém aos poucos foi se desmistificando essa
visdo preconceituosa, por conta da sequéncia didatica aplicada, com um percentual
de 40% dos alunos que apés estudos direcionados com o video e as intervengdes
pontuais pelo professor, citaram beneficios sobre se automedicar, dentre os mais
relevantes, a automedicacdo se faz necessaria em locais onde o sistema de satude
é precario e assim, evita-se de ficar esperando por horas e horas nas enormes filas

para um atendimento basico.

Acreditamos que temas de grande relevancia social devem ser contextualiza-
dos em todas as areas do conhecimento e, cada vez mais, serem inseridos na sala
de aula, e que a contextualizacdo utilizada como principio norteador do ensino,
possa adentrar a realidade vivida pelos estudantes do Ensino Médio, na Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), tornando assim, as atividades educativas mais atrativas
e prazerosas tanto aos alunos, quanto para os professores e que possibilitem o exer-

cicio do senso critico, frente as situacdes reais.

Finalizando, a partir dos resultados deste trabalho, trés conclusdes importan-
tes podem ser pontuadas: a) a automedicagdo é um tema social relevante que pre-
cisa ser problematizado em diferentes institui¢des sociais como a familia, a escola,
as redes sociais e outros espagos de consumo de informagdes sobre medicamentos.
Precisamos lembrar que a escola é um local privilegiado para realizarmos educa-
¢do em saude numa perspectiva de prevencao primaria. Professores da educacao
basica precisam sensibilizar estudantes a agucar o senso critico e perceber que os
medicamentos tém dimensdes terapéuticas e de cura, mas, podem causar prejuizos
e até obitos, caso sejam utilizados de forma inadequada, abusiva e delituosa; b) as
escolas, suas praticas e planejamentos precisam contextualizar os contetidos e co-
necta-los aos conhecimentos das diversas areas trazendo para o dia a dia dos alunos
o sentido social, politico e ético dos contetidos cientificos; e, c) a pesquisa educacio-

nal por nés realizada impactou positivamente na vida dos sujeitos envolvidos na
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investigacdo e gerou uma vontade de saber que promoveu o desenvolvimento de
outros saberes: saberes do campo da Quimica, saberes do campo da satide publica,
saberes do campo da cidadania. Por fim, problematizar a automedicagao é uma for-
ma produtiva de rever conceitos e praticas pedagdgicas no ensino de Ciéncias e de
Quimica na EJA.
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1 INTRODUCAO

s direitos humanos tiveram o seu conceito e afirmacao ressignificados
Oapés o fim da Segunda Guerra Mundial e de todas as violagdes a con-
dicdo humana realizadas pelos regimes totalitarios. Desde entao metas e diretrizes
com o fulcro de combater e evitar que tais praticas retomassem e a preocupagao com
a protecdao do ser humano entraram na pauta da comunidade internacional culmi-
nando com a elaboracao da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948,
da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) e de outros documentos internacionais
e influenciando as cartas politicas de diversas nagdes, a exemplo do Brasil e de sua
Constituicdo Federal da Reptublica de 1988.

Apesar dessa gama protetiva e documental, ¢ comum constatar que a ideia do
que seja, a quem serve e a extensdo de seu significado ainda ndo alcancou a toda a
populacdo, de modo a proporcionar uma visao distorcida e preconceituosa a respei-
to do tema. E a partir da observacdo do discurso de professores e alunos durante a

experiéncia em sala de aula que surgiu o interesse pela realizagdo dessa pesquisa.

Pretendeu-se, portanto, responder ao seguinte questionamento: A escola pu-
blica, em especial o Centro Integrado Rio Anil (CINTRA), tem realizado a¢des volta-

das para incutir, refletir e disseminar uma cultura de respeito aos direitos humanos?

Desse modo, analisou-se a maneira como a escola puablica tem trabalhado para
colaborar com a fung¢do de propagar os Direitos Humanos. Em linhas especificas,
caracterizou-se os direitos humanos e a Educacdo em Direitos Humanos (EDH)
para em seguida apresentar as acoes desenvolvidas pela escola-campo selecionada,

no ensino fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos.

Para tanto, utilizou-se da pesquisa exploratoria e descritiva, com a realizagao
de uma pesquisa de campo e observacao direta, bem como da pesquisa bibliografica
e documental.

2. DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO: ASPECTOS TEORICOS E
FUNDAMENTOS LEGAIS

O conceito contemporaneo de Direitos Humanos se revela enquanto um exer-
cicio complexo. Afinal, ao perpassar por lutas politicas e ideolégicas existentes na

sociedade, sobretudo ocidental, ndo se pode pensar em uma defini¢ao exclusiva.
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Desse modo, ndo é possivel a atribuigdo de um fundamento absoluto, ja que
estes sdo relativos, historicos e diversificado (BOBBIO, 2004). Pode-se pensa-los par-

tindo de uma perspectiva ética, filoséfica, cultural, politica, historica, etc.

Convencionou-se considerar que, o contexto pés-Segunda Guerra Mundial,
convocou a humanidade para uma tomada de consciéncia acerca do potencial des-
trutivo evidenciado pelos governos tiranicos, a exemplo do nazismo e do fascismo.
A ideia de dignidade humana ganhou espaco e a colaboragao dos paises do globo
tfez surgiu a Organizacdo das Nacoes Unidas (ONU), com a funcdo de manter a
paz e a seguranga internacionais, e a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), de 1948.

Desde entdo, um sistema global protetivo aos Direitos Humanos acendeu, vi-
sando combater as violagdes que insurgissem, tendo como base os instrumentos

normativos produzidos. Piovesan (2006, p. 6) considera que

Nesse cendrio, a Declaracao de 1948 vem a inovar ao induzir a chamada concep-
¢do contemporanea de Direitos Humanos, marcada pela universalidade e indivi-
sibilidade desses direitos. Universalidade porque clama pela extensdo universal
dos Direitos Humanos, sob a crencga de que a condicdo de pessoa é o requisito
Unico para a titularidade de direitos, considerando o ser humano um ser essen-
cialmente moral, dotado de unicidade existencial e dignidade, esta como valor
intrinseco a condi¢cdo humana. Indivisibilidade porque a garantia dos direitos
civis e politicos é condigdo para a observancia dos direitos sociais, econdmicos
e culturais e vice-versa. Quando um deles é violado, os demais também sdo. Os
Direitos Humanos compdem, assim, uma unidade indivisivel, interdependente e
inter-relacionada, capaz de conjugar o catdlogo de direitos civis e politicos com o
catalogo de direitos sociais, econdmicos e culturais.

Na sequéncia, outro documento que merece destaque é a Declaragao e o Pro-
grama de Acdo de Viena, de 1993, que ratificou a Declaracao de Direitos Humanos.
Por meio deste os direitos de solidariedade, a paz, ao desenvolvimento e os relati-

vos ao meio ambiente foram evidenciados.

Salienta-se que por tratar-se de direitos socio-historicamente elaborados, os
direitos humanos sao passiveis de mutacdo e/ou ampliagdo, razdo pela qual estes
ndo possuem um carater de definitividade. Nas palavras de Tavares (2007, p. 493),
“Os Direitos Humanos constituem prerrogativas basicas do ser humano, construi-
das historicamente, que concretizam as exigéncias da dignidade, da liberdade e da

igualdade humanas”.

Nesse aspecto, ao abordar a ascensao dos direitos humanos, faz-se indispensa-
vel apresentar a sua multidimensionalidade, revelando a opcao pelo termo “dimen-
soes de direitos”, adotada por Sarlet (2012). Afinal, ndo é possivel pensé-los isola-

damente, dada a caracteristica de indivisibilidade e interdependéncia que possuem.
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Fundamentando-se em Paulo Bonavides (2016), esta pesquisa apresenta as
cinco dimensdes de direitos. Na primeira dimensao estdo alocados os direitos de
liberdade, com titularidade individual e oponiveis ao Estado, firmando-se com os

direitos civis e politicos reivindicados pela Revolugdo Burguesa.

Na segunda dimensao encontram-se os direitos sociais, culturais, econdémicos
e coletivos oriundos da Revolucado Industrial e do cenario de luta contra as mazelas
sociais suportadas pelos menos favorecidos. Solicitou uma agado positiva do Esta-
do, posto que este devia comprometer-se com a funcado social, condicoes dignas de
existéncia e igualdade. Sao voltados para a garantia de “tipos minimos de renda,
alimentacdo, satde, habitacdo, educagao, assegurados a todo cidaddo, ndo como
caridade, mas como direito politico” (BOBBIO et al., 2000, p. 416).

Na terceira dimensao se encontram os direitos voltados para a protecao tran-
sindividual, com a emergéncia a partir da conscientizacdo de uma solidariedade
global e da ideia de fraternidade entre os povos. Sao os direitos voltados “a paz, a
autodeterminacao dos povos, ao desenvolvimento, ao meio ambiente e qualidade
de vida, bem como o direito a conservagao e utilizacdo do patrimonio histérico e
cultural e o direito de comunicagao” (SARLET, 2012, p. 48).

Na quarta dimensao estariam os direitos voltados a construgdo de uma so-
ciedade aberta ao futuro (BONAVIDES, 2016). Portanto, a democracia, o direito a
informacdo e o pluralismo juridico. Na visao de Bobbio (2004) estariam aqueles per-

tinentes ao avango da ciéncia, da engenharia genética e da tecnologia.

Por seu turno, a quinta dimensao relaciona-se se ao direito a paz (BONAVI-
DES, 2016). Considerando-a enquanto uma condigdo para a democracia participati-

va e também para o direito supremo a sobrevivéncia humana.

Dito isto, a Educagdo em Direitos Humanos apresenta-se enquanto uma pro-
posta emancipatoria, de forma a incutir na mentalidade das pessoas a ideia concreta
de que sdo sujeitos de direitos e de deveres. Corroborando desse entendimento,
Meintjes (2007, p. 122) considera que

[...] a educagdo em direitos humanos como pleno exercicio da cidadania requer
que cada grupo-alvo esteja capacitado para dar inicio ao processo de aquisicao de
conhecimentos e de consciéncia critica necessario para compreender e questionar
padroes opressores de organizacao social, politica e econémica

Portanto, a proposta de uma educacdo voltada para os Direitos Humanos cui-

da em combater desigualdades sociais, rompendo com formas preconceituosas e
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discriminatérias de cultura, ocupando-se com a promogdo da dignidade humana, a

justica social, a liberdade, a cooperagdo, a tolerancia, a solidariedade e a paz.

No contexto da escola, a EDH tem sido recomendada por documentos inter-
nacionais, com destaque para o “Programa Mundial para a Educacdao em Direitos
Humanos”, propondo uma abordagem continuada da EDH, da UNESCO (2004) e
para o “Plano Mundial de Educacdo em Direitos Humanos”, que trouxe sugestdes
de estratégias e sugestOes praticas para uma cultura de Direitos Humanos.

No Brasil, o movimento de defesa e de promogao dos direitos humanos ganhou
énfase com a Constituicdo da Repuiblica Federativa do Brasil de 1988. A legislagao
infraconstitucional, como é o caso do Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Lei
n° 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao), apresentou tratativas voltadas
para o cumprimento do aprendiz com vistas ao exercicio da cidadania, tolerancia e

respeito a diversidade.

O Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH) foi formulado por uma
comissdao composta pelo Ministério da Justica em parceria com a sociedade civil,
incorporando a movimentacdo internacional de construcdo de uma cultura de res-
peito aos Direitos Humanos. O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos
traz as diretrizes para a disseminacdo de valores solidarios, de cooperacdo e de

justica social no pais.

As Diretrizes Nacionais da Educacao em Direitos Humanos (BRASIIL, 2013)
foram aprovadas em 2012, pelo Ministério da Educagao, alertando para a neces-
sidade de propagacao das informacdes pertinentes a EDH aos responséveis pela

educacio e as escolas, em todos os niveis de ensino.

Enfatiza-se também que o Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) das unidades de
ensino possuem o condao de incentivar a participagao e cooperacdo para a criagdo
de uma cultura em Direitos Humanos, dada a autonomia da equipe profissional da
escola.

Destaca-se que, no estado do Maranhdo, local de realizacdo desta pesquisa,
criou-se em 2017, um movimento de constituicao de um Plano Estadual de Educa-
cdo (MARANHAOQ, 2014). Dentre suas metas, a de ntimero 7, prescreveu a garantia

de condicOes de transversalidade, nas escolas da Educacao Basica.

Nesse sentido, no contexto escolar, a EDH tem sido incorporada ao curriculo
em conjunto com temaéticas de cardter transversal. Os Parametros Curriculares Na-

cionais (BRASIL, 1998) sugerem tematicas relevantes a serem inseridas na realidade
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das institui¢cdes formais de educagdo, para que alcancem as pessoas de maneira in-

distinta e em areas formativas diversificadas.

Sob esse viés, a Educacao em Direitos Humanos “se vinculou [...] com uma
série de valores como o respeito a vida, a liberdade; a justica, a solidariedade; a
honestidade; a convivéncia pacifica; a responsabilidade cidada etc.” (MAGENDZO,
1999, tradugao nossa). Razao pela qual, para contribuir com uma formacao voltada
para a Educacdo em Direitos Humanos, a escola deve comprometer-se com a ado-
cao de metodologias coerentes, envolvendo a formacdo ampla, inicial e continuada,

sistematica e multidimensional de seus colaboradores.

3 EDUCAR EM DIREITOS HUMANOS: A EXPERIENCIA
INTERDISCIPLINAR POR MEIO DE PROJETOS

Feitas as consideragdes tedricas e possibilitada a compreensao geral a respeito
dos direitos humanos e da proposta educacional baseada em sua promogao, passa-
-se a descrever a experiéncia interdisciplinar observada no Centro Integrado do Rio
Anil (CINTRA). A escola-campo é vinculada a rede puablica do Estado do Maranhao
e possui oferta voltada para a Educacao Formal, Profissional Basica e Educagao de

Jovens e Adultos.

O seu funcionamento foi autorizado pelo Conselho Estadual de Educagao
(CEE), por intermédio das Resolugdes de n° 158/1997, n® 159/1997, n® 160/1997, n°
350/2001 e n° 363 /2000. Atende criangas, adolescentes, jovens e adultos, sobretudo,
da comunidade do bairro do Anil e adjacéncias. Possui ainda um anexo, Vov6 Anéa-

lia Aratjo”, inaugurado em 2004.

O Governo do Estado do Maranhao adquiriu o prédio em 1989 e o cedeu a Se-
cretaria Estadual de Educacao para o estabelecimento de uma escola integral (MAR-
TINS et al, 2013). Projeto que contou com o apoio da entdo primeira dama do Estado
que, em parceria com o governo federal, instituiu por intermédio da Lei Estadual n°
5.774/1993, a Fundacao Nice Lobao, principal mantenedora da instituicdo.

O Projeto Politico-pedagogico em vigéncia a época, datava de 2004, e vislum-
brava o desenvolvimento de uma educagdo pautada na formacao integral do ser
humano. A proposta educacional possuia base construtivista e previa uma série
de trabalhos a serem aplicados em parceria com os pais, comunidade e institui¢des

assemelhadas.
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A escola mostrou-se voltada a oportunizar instantes de didlogo, debate e for-
magao continuada acerca de temas interdisciplinares para a comunidade escolar,

com o fito de instigara a curiosidade, observacao, interpretagao e reflexao.

Destaca-se que, a partir do ano de 2016, passou a vigorar na escola o Sistema
Integrado de Administracao de Escolas Publicas (SIAEP), seguindo-se as Diretrizes
Curriculares da educacdo estadual publica estadual.

Nesse contexto, o projeto “Protagonismo Juvenil e Cidadania” foi realizado
no ano letivo de 2016, entre os meses de abril a dezembro, no noturno, tendo como
tema geral as questdes atinentes a juventude. A conducao deste envolveu a equipe

de professores, gestdo e discentes.

A apresentacdo se deu durante o inicio do ano letivo de 2016, ainda na semana
de encontro pedagégico, onde os docentes receberam orientagdes tedricas e técnicas
para a sua operacionalizacdo. Contou com reunides de planejamento, abrindo espa-
¢o para contribuigdes, criticas, debates e reflexdes que pudessem implementar a sua
execucao. No segundo bimestre foi apresentado aos alunos, com a implementagao

concretizada a partir do terceiro periodo.

O publico-alvo do projeto foram os discentes, sujeitos diversos, em idades que
variaram entre os 15 anos de idade até a velhice. E valido registrar que as realidades
de vida destes é plural, com individuos desempregados, trabalhadores, adolescen-

tes, portadores de deficiéncia(s), etc.

A ideia do projeto, portanto, era de repensar e promover a democratizacao do
ensino e da aprendizagem. A valorizacdo integral dos interesses, conhecimentos e
expectativas dos educandos também foi levada em consideragao, buscando-se mo-
bilizar, motivar e desenvolver a formagao humana a partir dos conhecimentos e ex-
periéncias adquiridos previamente (CINTRA, 2016). De forma especifica, trabalhou
aspectos relacionados ao mundo do trabalho e os projetos de vida da juventude

contemporanea.

Em sua operacionalizagdo contou-se com: levantamento prévio dos temas;
realizacdo de rodas de conversa, produgao de textos, pesquisas, triagem e confeccao
de materiais; promocado de palestras com especialistas e atividades culturais utili-
zando o cinema e o teatro; vivéncia e apresentacao final dos trabalhos por meio de
uma gincana (CINTRA, 2016).

A pesquisa foi aplicada no turno noturno que, em 2016, contou com a estru-

tura de 33 (trinta e trés) turmas, das quais 5 (cinco) eram de Educacdo de Jovens e
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Adultos (EJA) e voltadas para o ensino fundamental. Para estas o tema desenvolvi-

do foi “Escravo nem pensar”.

Assim, as cinco turmas tiveram como subtemas: o trabalho escravo infanto-
-juvenil; as atividades trabalhistas em que ocorre o predominio do trabalho escravo
contemporaneo; as migracdes e o trabalho escravo; acdes de combate ao trabalho
escravo; trafico de pessoas e trabalho escravo.

O processo avaliativo discente se deu de forma continua, atentando-se a par-
ticipagao, interesse, criatividade, organizagao, originalidade, pontualidade, integra-
¢do, envolvimento, disposi¢do, acompanhamento, expressao e fundamentagao teé-
rica nas atividades propostas. Também foi realizado um simulado interdisciplinar,
analise de relatérios produzidos ao final das atividades, apresentacdo de seminéa-

rios, eventos culturais e fichas de avaliacdo qualitativa preenchidas pelos docentes.

O intuito final era de que os estudantes assumissem uma postura ativa e con-
traria as violagdes aos Direitos Humanos, trabalhando-se a noc¢ao e as caracteris-
ticas do trabalho escravo na contemporaneidade. Nesse sentido, apresentou-se as
situagdes e condicdes subumanas aos quais os individuos podem ser submetidos e
explorados, para que o publico fosse capaz de reconhecer, se opor e/ou impugnar

as atividades que se encaixassem nessa condigao.

Como se vé este é um debate atual e indispensavel no contexto do Estado do
Maranhado, posto que este mantém-se em 3% lugar no ranking do trabalho escravo no
pais, conforme dados do Observatoério Digital do Trabalho Escravo no Brasil, man-
tido pelo Mistério do Trabalho.

Frisa-se que toda essa sisteméatica e mobilizacao foi apresentada e esclarecida
aos alunos, para que estes tivessem conhecimento das atividades propostas, da im-
portancia de seu engajamento e de todo o processo avaliativo para a sua formacao
humana e ndo apenas com o intuito de obtencdo de nota. Fator este que pode ser
considerado um ponto positivo.

Por outro viés, de forma negativa destaca-se a constatacdo de que, apesar do
esforco institucional, discursos e praticas estudantis ndo demonstravam a valoriza-
¢do da iniciativa. Consideracdes apresentadas revelavam que os alunos s6 deseja-
vam maior envolvimento quando as atividades envolviam pontuagao para as notas
regulamentares. Razao pela qual, em alguns momentos, muitos mostravam-se dis-

tantes.
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Essa situacao indica ainda a dificuldade de afastar-se da concepgao tradicional
da pratica escolar que por tantos anos foi reproduzida pela educagao formal e inter-

nalizada pela coletividade, incluindo os alunos.

Perseguiu-se, portanto, que os aprendizes assumissem uma postura contra as
situagdes de desrespeito aos Direitos Humanos. Para tanto, trabalhou-se com a no-
¢do e as caracteristicas do trabalho escravo contemporaneo no pais.

Salientou-se as situagdes e condi¢des desumanas a que sdo submetidos os in-
dividuos explorados. O intuito foi de que os alunos fossem capazes de detectar, se
opor e impugnar qualquer atividade voltada ao trabalho escravo, intentando ainda

sensibilizar a familia com relacdo ao trabalho infantil.

A atividade de abertura do projeto e sua difusdo aos alunos se deu com a
participacao de todas as turmas e docentes. Foi realizada uma palestra intitulada
“Funcao social da escola”, ministrada por um professor convidado durante o més

de abril, tendo sido realizada no teatro da escola.

Em maio daquele ano foram realizadas algumas palestras teméticas. No con-
texto do EJA fundamental, um Procurador do Trabalho do Ministério Publico do
Trabalho (MPT) conduziu a comunicagdo, ocasido em que apresentou conceitos e
dados sobre o trabalho escravo contemporaneo, com a exibi¢do de fotografias e ca-
sos reais de atividades e projetos realizados pelo MPT-MA em sua atuacao no esta-
do. Representantes do 6rgao distribuiu cartilhas de cunho informativo e educativo

aos presentes.

A palestra permitiu-se que a comunidade escolar tivesse uma visdo ampla,
técnica, localizada e atual acerca do tema, com indicadores do estado do Maranhao,
alertando para o fato de que esta ocorréncia pode estar préxima a cada um.

Durante os meses de agosto e setembro, professores responsaveis e turmas se
reuniram, observando-se a atuacdo mais direta por parte dos docentes com os alu-
nos. No primeiro encontro a preocupacao foi voltada a preparar as turmas para a

atividade de culminancia, a ser materializada em forma de gincana.

Na ocasido foi feita a distribuicdo e leitura do regulamento, explicando-se a
conducdo das baterias de atividades, definindo-se as competéncias dos alunos e
indicando-se os materiais a serem utilizados. A informagao do que deveria ser rea-
lizado e produzido pelas equipes foi repassada em sala de aula, deixando clara as

regras do jogo.
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Em outro momento, a reunido checou o andamento das atividades preesta-
belecidas (parddia, coreografia, grito de guerra, bandeira da turma, video, quiz e
soletrando). Conferiu-se a arrecadac¢do de alimentos, instigou-se a participacdo dos

educandos e alinhou-se as distorcoes reveladas.

Em setembro, a gincana foi realizada, tendo sido distribuida em dias diferen-
tes a depender da série/tema. Fato este que pode ser visto como um ponto sensivel
em razao do distanciamento entre as atividades realizadas e da auséncia de integra-

cdo entre séries e socializacao entre as tematicas abordadas.

A realizacao das atividades do EJA Fundamental se deu em 23/09/2017 e con-
tou com quatro baterias. Na bateria preliminar se contabilizou a arrecadagao de
alimentos ndo-pereciveis para doacdo ao Lar de José, localizado no Anil. Atividade
que merece reconhecimento, ja que proporcionou a integragao entre a escola e a co-

munidade de seus arredores, trabalhando a preocupacao social.

Foi realizado ainda um desfile da turma, para a observacao da padronizagao,
do grito de guerra e da apresentacdo da bandeira confeccionada pelos alunos, além
do desfile do casal da juventude escolhido pela sala e vestido de acordo com o
subtema correspondente. A¢des construtivas capazes de incentivar a criatividade, a
escrita, oralidade, socializacao, integracdo e trabalho em equipe, contribuindo para

a formacao de um sujeito coletivo e plural.

Um quiz, com perguntas sobre um texto gerador previamente distribuido e
debatido em sala pelo professor e pelos alunos, bem como o soletrando, com pala-
vras do universo vocabular ligado ao trabalho, aos Direitos Humanos e a escravidao

contemporanea, marcou a segunda bateria.

Na terceira bateria enfatizou-se a cultura afro-brasileira. A atividade desenvol-
vida foi um desfile, em que um aluno se apresentou caracterizado e representando
uma personalidade afro-brasileira de destaque no Brasil. Em sequéncia, as equipes
apresentaram uma coreografia e um prato culindrio tipico de origem afro. Vé-se o
valor indiscutivel da proposta, uma vez que permitiu a investigacdo das raizes do

povo brasileiro, valorizando a tolerancia e o respeito ao outro.

Na quarta bateria foi realizada uma avaliacdo qualitativa em que professores-
-orientadores de cada turma analisaram a participacao, o interesse e o envolvimento
da turma e dos alunos em particular. Situagdo que permitiu a apreciacao aspectos

cognitivos e formativos dos estudantes.
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Além das atividades pré-definidas e relatadas acima, cada professor, de acor-
do com a sua disciplina, recebeu a missao de estender e inserir a tematica nas ativi-
dades e contetidos trabalhados em sala de aula, projetando e favorecendo também

a interdisciplinaridade.

O simulado realizado em outubro teve as questdes elaboradas de forma a re-
lacionar o conteddo curricular ministrado nas disciplinas ao contexto do tema do

projeto, nas areas de Linguagens, Humanas, Matematica e Natureza.

Em novembro o ciclo de cinema oportunizou a transmissao, para o EJA funda-
mental, do filme “Cr6” (2013), comédia que aborda, dentre outros aspectos, cenas
de regime de escravidao contemporanea. Em novembro, o projeto teve a sua culmi-

nancia, contando, no seguimento observado, com uma exposigao fotogréfica.

Cada turma produziu um mural de fotografias, pinturas e mensagens perti-
nentes ao subtema, realizando a panfletagem aos visitantes, com informagodes rele-
vantes a respeito do tema, com quadros indicativos e etc. Nesta permitiu-se a pes-
quisa e estudo do tema, estimulando o processo criativo, a produgao oral e escrita e

a postura frente ao publico.

Observou-se que, durante a realizagdo do projeto, atividades de planejamento
e formacdo docente aconteceram de forma continua. Rodas de leituras, discussoes
sobre o tema, atividades direcionadas, orientacdo, divisdao de subtemas e tarefas
aconteceram vindo a interligar os professores das diversas dreas, no intuito de ca-

pacita-los.

A esse respeito, Fazenda (2008, p. 23) destaca que “A interdisciplinaridade
na formacao profissional requer competéncias relativas as formas de intervencao
solicitadas e as condi¢des que concorrerem para o seu melhor exercicio”. Portanto,
a implementacdo de uma formagao ampla e continuada deve ser valorizada, em
razao da necessidade de busca constante por conhecimento e do desafio de desen-
volvimento de novas competéncias por parte dos profissionais da educagao.

Dito isto, o projeto interdisciplinar fundamentou-se dentro das indicacoes es-
taduais, nacionais e do projeto politico-pedagégico da escola, atendendo aos crité-
rios recomendados para a producdo e oferta de uma educacdo direcionada para a
cidadania e para a justica. Assuntos atuais e relevantes foram abordados guardando
uma relagdao intima com os Direitos Humanos, proporcionando condicdes para uma

postura autdnoma, critica e reflexiva de sujeitos.
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4 CONCLUSAO

Como visto, na concepcdo moderna e ocidental, os Direitos Humanos surgi-
ram de uma movimentagao global em busca de limitacdo ao poder estatal e da ne-
cessidade de resguardar a dignidade humana. O que refletiu em documentos inter-
nacionais e na sua internacionalizagao pela norma interna das nagdes, como é o caso
da Constituicao Brasileira vigente.

Apresentam como caracteristicas a historicidade e relatividade, j& que sdo so-
lidificados a partir dos anseios da sociedade. Abrange aspectos individuais e cole-
tivos, sendo considerados indispensaveis para o alcance de uma vida digna, justa,
livre e igualitaria. Em seu aspecto multidimensional revela as necessidades que se
configuraram em cada contexto histérico, de modo a manter a sua existéncia de
forma simultanea. Nesse contexto, a Educacao em Direitos Humanos se consolida,
a partir de regramentos internacionais, nacionais e estaduais com vistas a defender
uma proposta de construcao de agdes e politicas publicas voltadas para a constru-
¢do de uma sociedade democrética, cidada e igualitaria. O que passa pela educacao

formal-escolar.

O Plano Mundial para a Educacdo em Direitos Humanos e o Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos, assim como as Diretrizes Nacionais para a Edu-
cacdo em Direitos Humanos, por exemplo, constituem documentos importantes na
busca pela implementacao dos direitos humanos nas atividades educativas. Ao ob-
servar o Projeto Protagonismo Juvenil e Cidadania, desenvolvido no CINTRA, esta
pesquisa teve o intuito de verificar a implementacao, pelo viés interdisciplinar, de
uma educagdo pautada nos direitos humanos e na paz. De modo que foi possivel
verificar que é possivel (e até louvavel) que atividades desta natureza sejam realiza-

das na escola, a fim de colaborar para a formagao humana e cidada dos educandos.

Ademais, a atividade realizada dentro dos muros escolares pode estender o
seu alcance pra o entorno familiar e social, ja que os envolvidos podem ser propaga-
dores do conhecimento e das reflexdes propostas com o desenvolvimento dos seus
direitos. A intengdo é de que a absor¢ao do conhecimento possa nortear as praticas

desses sujeitos no mundo, refletindo em seu cotidiano.

Por fim, considera-se que para a concretizacdo de uma EDH no ambito escolar
a participagao e compartilhamento de atividades que envolvam professores e alu-
nos, tal qual realizada no CINTRA, seja o caminho adequado para o exercicio de um

sujeito autonomo e de uma sociedade mais equanime.
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1 NTRODUCAO

Diariamente, vemos e vestimos serigrafia. Vidros de perfumes, camise-
tas, frascos de desodorante, bonés, embalagens de comida, impressos de
aparelhos eletroeletronicos, cilindros de canetas, placas de sinalizagao; e até mesmo
campanhas de supermercados em média tiragem: sdo exemplos de processos que
podem ser obtidos a partir de técnica serigrafica. Claramente, o serigrafo tem gran-
de importancia na cadeia produtiva do pais e seu trabalho influencia a vida das

pessoas a partir do momento em que transforma ideias em realidade.

O presente trabalho teve como cendrio o contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) em escola publica estadual no ano de 2018. Em linhas gerais, a pes-
quisa visa contribuir para a promocao e/ou divulgagao da Serigrafia proporcionan-
do ao publico a percepcao da sua importancia enquanto possivel ferramenta de en-
sino da Arte em sala de aula; consequentemente a percepcao dos principais motivos
ou barreiras que as escolas e institui¢do de ensino encontram para nao oferecer essa
prética em seus curriculos. Pois, pela sua caracteristica versatil, a serigrafia permi-
te transferéncia da imagem em diferentes suportes agregando assim um excelente
custo beneficio, pois com uma mesma matriz serigrafica permite que se faga uma
grande quantidade de reproducdo da mesma imagem, podendo assim, conseguir

inclusive lucros com suas produgoes.

2 CONCEPCOES GERAIS SOBRE A SERIGRAFIA

A gravacdo de uma imagem constitui-se de uma incisdo (riscar, gravar) em
uma determinada superficie ou material que se torna a matriz da gravura. Esse é o
efeito de varias técnicas de impressao, consiste na transferéncia de uma “imagem”
Gravada na matriz que é transferida para outro tipo de suporte, como por exemplo,
papel ou tecido. Com isso a Gravura é um termo muito conhecido no meio artistico

e industrial, no entanto, existem varias técnicas que constituem esse género.

Compreende as pretensdes artisticas mais antigas no periodo Paleolitico Supe-
rior, era que abrange entre trés milhdes de anos até 10.000 a.C. Ele é encontrado em
todos os continentes e divide-se em dois tipos: a pintura rupestre (Pinturas feitas nas
paredes das cavernas com pigmento) e a gravura rupestre (imagens gravadas em
incisdes na prépria rocha). E nesse momento, que o homem comeca a potencializar
a pintura rupestre, o que permitiu uma consciéncia maior de sua cultura. Segundo
arqueodlogos, foi nesse periodo que os seres humanos comegaram a se moldar, dan-
do origem a religido enquanto sistematizacao de crencas e valores (PACIEVITCH,
2015).
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Foram encontrados em vilarejos da China, no Japao e nas ilhas Fiji, os mais
antigos registros de um sistema semelhante ao da serigrafia, onde os habitantes
estampavam seus tecidos com folhas de bananeiras, primeiramente cortadas com
desenhos e aplicadas nos tecidos, usando tintas vegetais que coloriam aquelas areas
que foram cortadas. Eventualmente essa ideia surgiu ao ver as folhas das arvores e
dos arbustos perfurados por insetos. Também era utilizado o esténcil no Egito. Se-
gundo o Diciondrio Oxford de Arte (2007, p.179), Esténcil consiste em uma Folha de
metal, papel ou outro material adequado, perfurada com um desenho ou inscricao,
que é usada como mascara para reprodugao do padrao em papel ou tecido, median-

te a passagem de tinta pelo orificio.

No Egito, seu uso visava a decoragao das piramides e dos templos e ainda
foram utilizados na antiguidade para a preparagdo de murais e para a decoracdo
de ceramica e outros objetos. A chegada de algumas amostras de arte japonesa, na
Europa a partir do ano 1600, proporcionou constatar que elas nao teriam sido feitas
com o sistema de esténcil, mas com matrizes feitas com cabelos humanos muito

apertados e colados em um quadro retangular. (BAER, 2005).

O nome serigrafia é tido por varios autores como originado da palavra grega
serikon e da palavra sericum do latin, ambas significando seda em grafia do gre-
go, com o sentido de escrever, desenhar, gravar. A pratica do sistema de serigrafia
como conhecemos atualmente, comegou na Europa e nos Estados Unidos no final
do século XIX, com base em modelos feitos de papel em goma, pulverizados com
agua e colados em um tecido orgénico (algodao) costurado a uma tela, tensionado
manualmente em uma armagao de madeira a qual era preso por meio de grampos
ou por um cabo inserido em um canal previamente feito no quadro. Especialmen-
te na Franca, dando origem ao sistema de impressao conhecido como “impressao
lionesa”, com caracteristicas semelhantes, mas diferentes do sistema de serigrafia.
(BELMIRO, 1979).

A invencdo de uma emulsdo, misturas compostos de resinas aquosas que,
misturadas a agente quimicos foto-iniciadores,formam a matéria-prima para a con-
feccao do stencil serigrafico sob a tela, que permitiu substituir o papel em goma
sobre o tecido com uma maior perfeicdo na impressao, instaurou o rapido desen-
volvimento desse processo. Em primeiro lugar, pequenas oficinas na Europa e nos
Estados Unidos que apareceram com grande velocidade comecaram a realizar as

primeiras obras.

No transcorrer da 2% guerra Mundial, os EUA utilizaram-se da serigrafia para

marcar os materiais de guerra; tanques de gasolina; veiculos; avides etc. A partir da
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década de 1950 com o avango da publicidade e do trabalho em série industrial, a
serigrafia tornou-se um sistema de impressao imprescindivel para todos os meios
que, devido a constituicdo do seu material, forma, tamanho e caracteristicas, nao se
adapta as maquinas tipograficas, offset, gravura, etc. comecam a aparecer as primei-

ras associacOes de profissionais de serigrafia.

2.1 Técnicas da serigrafia

A serigrafia é reconhecida como o quarto processo dentre as técnicas de fazer
gravura, termo aplicado a varios processos de formar imagens por meio de incisoes
e talhos em placas ou blocos de metal, madeira, pedra, etc., e as estampas resultan-
tes de qualquer desses processos (Dicionario Oxford de Arte, 2007, p.234). Além
dela, se compreende a Xilogravura, em madeira trabalhada na superficie paralelamente
as fibras da prancha, a Calcogravura feita em superficie de metal, Litogravura produzida

através de superficie de pedras.

O comeco para se desenvolver um trabalho serigrafico é primordial ter em
mente o que vai ser feito, qual o estilo da figura, cores, efeito, localizacdo etc. S6
ap0s termos a arte poderemos pensar em desenvolver nossa serigrafia. A arte deve
ser feita em um papel vegetal, através desse papel serd transferido a arte para a
matriz, quadros de madeira ou metal preferencialmente com tamanhos iguais, para
facilitar o encaixe. A quantidade de matrizes vai depender das cores que a arte ira
ter, ou seja, sera gravada uma matriz para cada cor que a arte tiver. As matrizes sdo
conhecidas também como quadro, bastidor, chassis ou marco. Estes podem ser con-

feccionados manualmente ou adquiridos em lojas especializadas.

Para fixarmos a malha utilizamos um grampeador comecando a prender nos
cantos. Depois que a malha estiver toda esticada removemos os excessos com uma
tesoura e recomenda-se que passe cola por todos os lados onde foram grampeados.

Ap0Os esse processo a tela é posta para secar.

A fungdo da malha nada mais é que ancorar a emulsdo, sua vida util esta associa-
da ao cumprimento de todo o processo: pressdo, tensao do rodo, tinta, produtos
usados na recuperacdo e limpeza. A malha pode ser nacional ou importada - a
nacional é mais barata e nos d4 o mesmo resultado, o nailon nacional é o que
se usa, normalmente, na maioria das estamparias, se ndo em todas. (BELMIRO,
1979, p. 11)

Quando temos o quadro ja com a malha de nylon devidamente esticado, esta
passa a ser chamado de tela, é nela que é passada uma emulsao fotossensivel, que é
a base de todo o processo, responsavel por transferir a imagem do dispositivo para

a tela, que em contato com uma fonte de iluminagao UV endurece onde ndo esta o
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fotolito, deixando deste modo a revelacdo da arte do fotolito na tela. Podemos en-

contrar as emulsdes utilizadas atualmente divididas em trés grupos:

* Emulsdes bicomponentes (sensibilizadas com diazo ou bicarbonato).
* Emulsdes dupla cura (fotopolimeros e diazo).
*  Emulsées monocomponentes (fotopolimero puro). (BELMIRO, 1979)

A transferéncia da tinta entre a tela e o suporte é feito através de um rodo tam-
bém conhecido como puxador, racleta ou distribuidor. Que pressiona a tinta para
que transpasse a tela e imprima a arte sobre o suporte. Os rodos sao encontrados em
diversos tamanhos, tipos e durezas. Pode ser feita a mesma gravacao de tela com
algumas alteragdes, em um local com pouca iluminagdo ou nenhuma, é colocada a
tela ja com a emulsao fotossensivel seca em uma estufa, ou em local com tempera-

tura ambiente, este irda demandar mais tempo.

Para diminuir esse tempo de espera, pode ser utilizado um ventilador ou um
soprador. A tela é posta em uma caixa com luz fluorescente. Apés alguns minutos
de gravacao, que variam dependendo da intensidade de luz das lampadas, esta ja

pode ser lavada com jato de dgua fria. E posta para secar ao sol.

2.2 A serigrafia como processo artistico

A técnica da serigrafia comegou a se difundir entre 1930 e 1940 e tem como
caracteristicas a distingdo de cores chapadas, respondendo ao potencial do movi-
mento, apoiada principalmente nos meios de comunicacao e propaganda de massa
(KOSSOVITCH, LAUDANNA, & RESENDE, 2000). Foram os artistas que introdu-
ziram a fotografia na serigrafia, deixando de ser um simples processo de reprodu-

¢do para se tornar um meio de expressao.

A producao da serigrafia comegou a ter seu aspecto artistico em meados de
1940, até entdo era puramente comercial. No mesmo ano em que o curador e his-
toriador da gravura do Philadelphia Museum of Fine Art, Carl Zigrosser emprega
o termo serigrafia artistica para denominar o trabalho gréfico produzido pelos ar-
tistas plasticos, separando-o dos artigos produzidos pela industria. A histéria da
serigrafia artistica tem as suas primeiras experimentacdes na Europa no intervalo

entre as duas grandes guerras.

Nos anos 60 e 70 este processo de impressdao, devido sua velocidade e regu-
laridade, bem como possibilidade de se usar cores vibrantes com a capacidade de
reproduzir imagens de diferentes origens e sobre uma grande quantidade de su-
portes, atraiu jovens artistas como Andy Warhol, Robert Rauschenberg, Richard

Hamilton, Ronald Brooks Kitaj e Joe Tilson, entre varios que se interessaram pelo
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processo inserindo nos seus trabalhos tanto sobre tela, como também sobre papel,

tecido ou madeira.

A serigrafia se enquadra nesse sentido de liberdade artistica pois como uma
mesma matriz pode ser reproduzido intimeras vezes e ser usada de varias manei-
ras, de forma artesanal com poucos recursos ou com a utilizagdo de tecnologia de
ponta nas grandes indastrias. Existem intimeras maneiras de criar uma imagem na
matriz serigrafia. E reconhecendo que a serigrafia ¢ um fazer artistico que possui
técnica, conceito e estética. Que parte de um emissor para um receptor. A serigrafia
possibilita a habilidade de criar de manusear materiais que vdo proporcionar um
produto artistico.

3 SERIGRAFIA COMO FERRAMENTA NO PROCESSO ARTE-
EDUCATIVO

Pudemos até aqui perceber que a Serigrafia é uma técnica que possui dife-
rentes possibilidades na sua elaboracdo. Estabelecemos também sua relagdo com o
universo da Arte. Para esse capitulo derradeiro do presente estudo, a questao nor-

teadora é o estabelecimento de sua relacdo com a Arte Educacao.

A serigrafia artistica possui os trés elementos basicos que constituem um obje-
to artistico: 1. Técnica, 2. Conceito e 3. Estética (Nao necessariamente nessa mesma
ordem). Esses elementos ndo s6 dialogam perfeitamente com a Abordagem Trian-
gular proposta por Ana Mae Barbosa a partir do tripé 1. Fazer, 2. Contextualizar e 3.
Fruir; como também dialogam com a concepgdo da Arte enquanto linguagem a qual
consiste na codificacdo e decodificacdo de mensagens (imagens) através de recursos

como canal e cédigo.

A afirmativa em questdo, nos leva a assegurar que a serigrafia pode ser uma
ferramenta importante no processo Arte-Educativo. Através da sua aplicagdo, tam-
bém é possivel alcancamos o que as Orientacdes Curriculares Nacionais (2006) cha-
mam de Zona de Interesse, que representa 0 momento de uma aprendizagem sig-

nificativa.

A zona de interesse se justifica pelo fato de que, tanto os alunos quanto os pro-
fessores possuem ideias, valores, crengas, conhecimentos adquiridos com o passar
do tempo, contudo cabe ao professor estimular os seus alunos no que esta sendo
transmitido por ele. Por isso, para ter uma maior zona de interesse deve-se levar
coisas novas para os alunos e a serigrafia pode ser uma grande aliada, pois estimula
os alunos fazendo experiéncias e compreenderem seu contexto e o dos outros, todas

as possibilidades dos c6digos, das midias e dos materiais.
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3.1 Relato de experiéncia

O trabalho de campo foi realizado no Centro Integrado Rio Anil (CINTRA),
também conhecido como Fundacdao Nice Lobao, Cintra. Esta localizada na rua da
companhia, 01, Anil, Sdo Luis - Maranhdo. A escola da rede estadual possui 5059
alunos em Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental I, Ensino Médio e EJA. Fo-
ram selecionados para a oficina os alunos do terceiro ano EJA. A referida modalida-
de de ensino perpassa todos os niveis da Educagao Basica do pais. Essa modalidade
é destinada a jovens e adultos que ndo deram continuidade em seus estudos e para
aqueles que ndo tiveram o acesso ao Ensino Fundamental e/ou Médio na idade
apropriada

Participaram da oficina de serigrafia 8 alunos na faixa etaria de 16 a 23 anos.
Entre homens e mulheres. A arte na escola esta presente como componente obriga-
torio no curriculo escolar, mas sua amplitude vai além dos horizontes da escola e se
lanca pelo mundo e pela histéria da arte e da humanidade, fazendo contribuicoes e
ampliando o conhecimento cultural e intelectual do individuo. E é nesse espaco em
que as ideias encontram as imagens que podemos incorporar a serigrafia no desen-
volvimento de aulas que contribuam para a formagao dos alunos enquanto pessoa

e ser pensante e questionador da sociedade em que estdo inseridos.

Arte é um processo que comunica pratica com criagdo e descoberta. Sua fun-
¢do é libertar a capacidade humana dos modelos negativos da vida, levar o homem
a tomar consciéncia. A arte nao estd afastada do resto da realidade; entre a arte e as
outras atividades do homem ndo ha um abismo, hd antes uma passagem gradual,
niveis diferentes de criatividade. Da execucdo técnica de um projeto a invengao
mais original ha um exercicio do fazer que se estende das formas mais elementares

do oficio a mais pura criacao estética. (GARCIA, 2011)
3.1.1 Etapas da Oficina

No primeiro momento foi feito a apresentagao da oficina e de como ela seria
desenvolvida. Perguntei se eles ja haviam tido contato ou conheciam sobre o pro-
cesso da serigrafia, a resposta foi unanime “nao conhecemos”, contudo mostrei que
a serigrafia estava com eles diariamente, quando vestem uma camisa na maioria
das vezes esta possui algum tipo de imagem feita em serigrafia. Nesse momen-
to confirmaram que sim, a partir dai comecei falando da origem da serigrafia e
dos principais artistas que utilizaram da serigrafia para fazer suas obras. Apds essa
abordagem passamos para o processo da serigrafia em si. Onde mostrei como é feito
a serigrafia. As Artes Visuais expressam por meio de materiais o pensamento do ser
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humano, assim como suas emogdes, seus anseios, sua historia, a cultura da qual faz
parte e desenvolve a identidade de um povo ou até mesmo de uma classe social. O
ensino da serigrafia pode contribuir para a formacao sensivel do individuo e é no

fazer artistico que acontece essa aprendizagem.

Sdo considerdveis as barreiras que impedem o ensino da serigrafia artistica
nas escolas, nos quais sao estruturais, sociais, politicas, processuais, falta de recurso,
mas elas ndo devem ser suficientes para que o ensino da serigrafia ndo seja execu-
tado, porém devem ser consideradas. Possibilitar que os alunos se expressarem,
que tenham novas ideias, elaborem conceitos e aprendam técnicas os desenvolve e,
portanto, gera neles uma autoconfianca, uma liberdade. Um professor que imprime
confianga da apoio a novas ideias, valoriza a competéncia, facilita o aproveitamento
do potencial. Se as capacidades intelectuais e praticos estivessem sendo mais deba-
tidas e estimuladas como no ensino da serigrafia artistica, terfamos um ensino que
possibilitasse maior interesse com os contetidos, pois leva em consideragao varia-

veis intelectuais e emocionais tdo significativos na educacao.

Sugeri trés temas para a elaboracdo do desenho na qual deveriam escolher
uma. A primeira sugestdo foi que eles reproduzissem algo que chamou atengao da
ida de casa para a escola, quando andamos pelas ruas existem varias imagens que
passam despercebido quando estamos distraidos, contudo sempre acontece de al-
guma coisa nos chamar atencdo nessa caminhada. A segunda sugestao foi a do dia
dos namorados, onde eles poderiam fazer alguma homenagem a pessoa que eles
gostam e a terceira sugestao era de alguma coisa relacionado com o Sao Joao, como
estamos em um periodo festivo de junho achei apropriado fazer essa abordagem
para que eles tivessem mais interesse para elaborar seus desenhos. A criatividade
vem chamando um interesse crescente nas mais diversas dreas. Isso se deve ao fato
de que se busca um melhor aproveitamento do potencial criador do aluno, desta-
cando tanto aspectos ligados ao individuo quanto o pensamento criativo e os atri-

butos de personalidade que se associam com a criatividade.

A arte constitui uma forma ancestral de manifestacao, e sua apreciagdo pode ser
cultivada por intermédio de oportunidades educativas. Quem conhece arte am-
plia sua participagdo como cidaddo, pois pode compartilhar de um modo de in-
teracdo tinico no meio cultural. Privar o aluno em formagao desse conhecimento
é negar-lhe o que lhe é de direito. A participagdo na vida cultural depende da ca-
pacidade de desfrutar das criacoes artisticas e estéticas, cabendo a escola garantir
a educacado em arte para que seu estudo nao fique reduzido apenas a experiéncia
cotidiana. (IAVELBERG, 2003, p. 9)

Devido tamanha importancia dos conhecimentos em arte para a formacao dos

alunos se faz necessaria a promocao de contetdos que estimulem e instiguem a
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criatividade e o aprofundamento tedrico acerca da arte. Uma das possibilidades é a

se implementar nas escolas é o ensino da serigrafia.

No decorrer da oficina eles comecaram a fazer seus desenhos, foi muito interes-
sante perceber que cada um pegou alguma das sugestdes que foram apresentadas.
Com o desenho ja pronto no papel comecamos a transferir o desenho para a tela,
para essa oficina nao foi utilizado caixa de luz ou também conhecida como mesa
de gravacdo que é um suporte que nos permite gravar nossas matrizes fotograficas
ou nao fotograficas, nela deve existir uma luz controlada. A técnica utilizada para
passar o desenho para a tela foi colocar a mesma por cima do desenho no papel e
contornar a imagem com uma caneta esferografica, dessa maneira o desenho era
fixado na malha da tela. Ap6s isso, foi feito uma mistura de emulsao e sensibilizan-
te na proporc¢do de dez para uma. Onde eles passaram com um pincel a emulsao
na tela, cobrindo todo os espacos onde ndo queria que a tinta passasse e onde nao
continha a emulsao ficou no formato do desenho. Ao final desse processo a tela foi
posta para secar com a utilizacdo de um soprador de ar, utilizado para a pré-cura
das tintas serigraficas. Semelhante ao secador de cabelo, entretanto langa um jato de
ar a uma temperatura elevada (acima de 200° C).

Foi pedido no inicio da oficina que os alunos trouxessem uma camisa para
que fosse feito a impressao nelas. Com as telas prontas ja podemos fazer as impres-
sOes nas camisas, devido a falta de prética alguns alunos tiveram receio de fazer a
impressdo para ndo estragar a camisa, contudo primeiramente feito a verificagao
das matrizes em um retalho grande, onde todos puderam testar suas telas e depois
imprimir nas camisetas que eles trouxeram, o entusiasmos foi enorme quando con-

seguiram fazer as serigrafias.

Como Alencar afirma, muitas das praticas existentes atualmente na escola ten-
dem a reduzir a criatividade do individuo abaixo do nivel de suas reais possibili-
dades, logo se percebendo como pouco criativo, cultivando bloqueios que geram
inseguranca, minam a autoconfianca e levam a um enorme desperdicio de potencial
e talento para produzir novas ideias. Para que o aluno possa manter operante a sua
capacidade de criar, o professor deve manter o aluno atendo ao pensamento cria-
tivo; aos atributos e caracteristicas de potencialidade que favorecam a expressao
criativa; aos bloqueios de natureza emocional e percentual e as barreiras a criativi-
dade que existem na instituicdo e que inibem a expressao de nossas potencialidades
criativas. Com isso a serigrafia artistica ¢ uma ferramenta que possibilita o aluno ter
um aumento da autoestima, pois com a técnica da serigrafia este passa a ter mais

atencdo no que estd fazendo e tendo, mas motivacdo em conseguir fazer uma arte.
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4 CONCLUSAO

A serigrafia foi bastante presente na histéria da arte moderna e contempora-
nea e varios artistas utilizaram (e utilizam) a serigrafia artistica em seus trabalhos.
No percurso da oficina de serigrafia foi observado o grande interesse dos alunos,
em saber como a serigrafia artista funciona e como ela é desenvolvida. E que o
processo Arte-educativo através da serigrafia contribui para o desenvolvimento da
criatividade, da autonomia do aluno.

Tal como indagamos a arte e a serigrafia teoricamente tragcam caminhos simi-
lares, embora a serigrafia tivesse sua aplicagdo com fins puramente mercantis e uti-
litarios, ndo se pode negar que tanto a Arte como a serigrafia apresentam resultados
de uma manifestacdo espontanea, expressdo pessoal e intima de quem a produz,
e ambas utilizam-se, muitas vezes, das mesmas técnicas e linguagens visuais de
producdo. O ensino da serigrafia no processo Arte-educativo tem como propdsito
proporcionar possibilidades na vida dos alunos, com a serigrafia no processo edu-
cativo acaba estimulando a construcdo do conhecimento, de compreensao do mun-
do e exteriorizacdo de sentimentos. Assim sendo, a serigrafia na escola é de muita
importancia para experimentarem, se expressarem, ampliarem o conhecimento, de-

senvolverem o pensamento criativo.

Foi possivel perceber nessa pesquisa que a serigrafia no processo da apren-
dizagem é fundamental para que a aula se torne atraente, por ser bastante pratica,
despertando o interesse do aluno pela disciplina e pelo o que est4 sendo produzido.
A técnicas da serigrafia além de estimular a criatividade permite também que o
aluno aprenda uma profissdo para o mercado de trabalho, seja como serigrafo pro-

duzindo estampas ou como artista produzindo obras.

Com o aprendizado da oficina de serigrafia os alunos ja terdo capacidade de
produzir suas matrizes serigrafica e com isso imprimir sua arte em papel ou tecido,
como camisetas, e ainda poderdo vendé-las para conseguir uma renda extra. O que
se pretende ilustrar aqui, é que muito embora isso seja verdade, sua aplicacao plas-
tica é inegével. No fim, , a serigrafia merece atencdo e pode ser considerada como
ferramenta no ensino de artes.
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1 INTRODUCAO

Na sociedade atual, o tempo consiste em algo escasso na vida das pessoas,
contudo, a busca por uma vida saudavel é fato, e isso contribuiu para se
averiguar a relevancia da EF, na escola e em outros espacos sociais. E imprescindi-
vel, assim, que se reconheca o valor da EF no contexto escolar a fim de que se possa
adquirir qualidade de vida, a medida que, é neste que se constréi, também, os tragos
de personalidade, do carater, da moral e do conhecimento do préprio corpo.

Trazendo a tona a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) nesse panorama, a
significancia da EF tem sido objeto de estudo e de anélise por parte de alguns pes-
quisadores e também de experiéncias oriundas de projetos desenvolvidos junto a
essa modalidade de ensino e expressas em produgdes sobre a tematica. Confrontar
o conjunto de consideracdes contidas nas referidas produgdes possibilita, assim, a
identificacdo de possibilidades, para além do quadro ldgubre no qual nos parece
ainda estar a EF na EJA.

O estudo surgiu a partir das vivéncias ocorridas na Divisdo de Educacao Fi-
sica Desporto e Lazer, do Centro Educacional Rio Anil (DEFIDEL) da Fundagao
CINTRA, a maior Escola Publica da Rede Estadual de ensino, atuando como apoio
pedagogico desse setor e quando estive como chefe da divisao da DEFIDEL, obser-
vando e refletindo como professora de EF, as possibilidades e desafios da pratica de

EF em varios contextos.

A partir da curiosidade em querer conhecer a EJA e saber como acontece a
prética da EF nessa modalidade, qual era a realidade da EJA no CINTRA, surgiram
questionamentos e reflexdes a respeito da formagao superior e como seriam as vi-
véncias dos professores de EF no CINTRA. Esses questionamentos e reflexdo insti-
garam ao contexto histéricos da EJA, nasceu a motivacdo de conhecer e entender a
respeito desta modalidade, mantendo um discurso mais aprofundado das experién-
cias vividas no ambiente escolar por um professor de educacao fisica confrontado

com a realidade fora dela numa concepgao Freiriana.

Delimitado este campo de acdo e reflexdao, trés questdes primordiais neces-
sitam guiar o educador, como eixos orientadores do trabalho da EF com jovens e
adultos. Para tanto, efetivaram-se os seguintes questionamentos: Quem sdo os alu-
nos de EJA? Como pode ser desenvolvida a EF para estes alunos? A acdes docentes
referentes a EF na EJA buscam estimular o aluno ao desenvolvimento de praticas
saudaveis visando um estilo de vida ativo? Desse modo, buscou-se, com esse artigo,
apresentar uma sintese de um conjunto de estudos articulados, cujo foco consiste na
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EF no parametro do curriculo da EJA e, assim, expor algumas consideracoes sobre o
tema investigado, apresentando alguns indicativos sobre possiveis a¢des e estudos
voltados para o ensino da EF nessa modalidade de ensino no Centro Integrado Rio
Anil (CINTRA).

Como objetivos especificos tém-se:

a) efetivar um mapeamento das condigdes gerais de realizacdo das aulas
de EF nessa modalidade de ensino e ainda desenvolver uma aproxima-
cdo aos segmentos envolvido;

b) explicitar o que a legislacdo competente versa sobre as atribuicdes des-
ta disciplina na referida modalidade de ensino;

c) apresentar a EF como instrumento de insercao social, de exercicio da
cidadania e de melhoria da qualidade de vida;

d) refletir e considerar a gualidade e a quantidade de experiéncias de
aprendizagem oferecidas pela escola, no que se refere ao meio sociocul-
tural vivido pelo aluno fora dela.

Organizou-se a pesquisa de maneira a apresentar uma breve discussdo teo-
rica que possibilite uma compreensdo inicial sobre a realidade de EJA que, na se-
quéncia, apresenta as especificidades da EF nessa modalidade de ensino. Dando
prosseguimento, apresenta-se apresentamos a discussao dos resultados obtidos a
partir das investigagdes realizadas no bojo do artigo, precedidas por uma rapida
exposicdo sobre aspectos que caracterizam a trajetdria investigativa. Concluindo,
citam-se apresentamos algumas consideracdes que, optou-se por definir de “transi-
térias” uma vez que esse estudo apresenta os resultados de uma investigacao que
permite uma aproximacao a uma realidade bastante complexa e pouco discutida no
cenario de produgdes cientificas da EF, podendo-se ser efetivadas agdes que podem

ir adequando-se ao contexto e realidades vividos.
2 AEDUCACAO FISICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 O ensinar e aprender na educacao de jovens e adultos

A priori, é essencial que se tecam alguns comentarios referentes ao panorama
escolar no Brasil, a fim de que se possa efetivar uma incidéncia desse contexto na
modalidade de ensino em evidéncia. Assim, pode-se asseverar que na EJA ndo exis-
te total correspondéncia entre idade e ciclo escolar, e essa realidade pode ser averi-
guada pela convivéncia de alunos com idade a partir de 16 anos, ndo sendo, pois,

possivel, confirmar um limite maximo de idade escolar.

Esse contexto intensifica a ja caracteristica variedade de interesses e maneiras
de aprendizagem, de qualidade de interacao social, de conhecimentos prévios entre

alunos de uma mesma turma ou classe, o que exige do professor ainda mais objeti-
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vidade e esclarecimentos no que tange as intencoes na sistematizacao de contetidos,
objetivos, estratégias, dindmicas e formas de intervencdo. Dessa maneira, é valido
ressaltar que, qualquer que seja a tentativa de estruturacdo de procedimentos de
ensino e de aprendizagem de forma que se tenha ligacdo direta a determinada faixa

etdria, pode ser uma atitude de insucesso nesse contexto.

Nessa fase da escolaridade, jovens e adultos estdo em uma fase de construcao
de identificacdo e afirmacdo pessoal, cuja autoimagem e da autoestima desempe-
nham um papel de intensa relevancia. Nessa construgao, as experiéncias corporais
adquirem uma complexidade significativa, rodeada de duvidas, conflitos, desejos,
expectativas e insegurangas, que geralmente tem influéncias de modelos externos,
em que esse publico passa a questionar itens como capacidades fisicas, habilidades,
limites, competéncias, expressdes, comunicacdes e interesses, sendo, pois, impres-
cindivel na EJA, que se desenvolvam agdes capazes de levarem os alunos a per-
cepcao de relacionamento entre idade e atividades fisicas em geral (CARVALHO,
2013).

A EJA engloba, entdao, uma problemética que, historicamente, vem desafian-
do os profissionais da drea comprometidos com uma pratica educativa proble-
matizadora. Cré-se que, os educadores, necessitam criar condigdes no processo
ensino/aprendizagem que tornem a busca do conhecimento uma experiéncia signi-
ficativa e que, por meio dela, se ensine e se aprenda junto com os estudantes, valo-

rizando a experiéncia vivenciada de forma contextualizada, reflexiva e auténoma.

Ratifica-se a informagao supracitada nas palavras de Freire (1996), quando o
mesmo afirma que nunca se pode perder a esperanca em construir uma educagao
melhor, e para que isso se concretize, deve haver uma reflexao sobre a pratica do-
cente sobre as atividades desenvolvidas e como elas sdo utilizadas, tendo em vista
que estas podem tanto levar a submissdo, a conformacdo com a realidade, ou a
transformacao desta. Acredita-se que as variadas concepgdes sobre os processos do
ensinar e do aprender podem, as vezes, gerar um distanciamento entre professores
e alunos, o que ira interferir na construg¢ao do conhecimento. E, pois, comum o alu-
no nao participar dessa construcdo por crer que quem sabe € o professor, este, por

sua vez, em muitas situagoes, ratifica tal teoria.

Em virtude dessa questao, emergem duvidas referentes a superacao das cha-
madas praticas bancérias e, mais uma vez citando Freire (1987), mesmo apregoa que
o caminho para um trabalho de libertacao a ser desenvolvido pela lideranca revo-
luciondria ndo é a propaganda libertadora. Nao estd na simples acao de depositar

a crenca da liberdade nos oprimidos, pensando, dessa forma, na conquista de sua
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confianga, porém, no didlogo para com eles. Necessita-se do conhecimento referente
ao convencimento dos oprimidos de que estes devem lutar por sua libertagdo nao

é doagdo que se lhes faca alguns lustrados, mas resultado de sua conscientizagao.

A acessibilidade a essa gama de informagdes, vivéncias e valores é entendida
aqui como um direito do cidaddo, em uma abordagem de construcado e usufruto de
ferramentas para a promogao da satde, uso criativo do tempo de lazer e de expres-
sdo de afetos e sentimentos, em variados contextos de convivéncia. Em suma, o
desenvolvimento de estratégias de ensino e de aprendizagem que estejam pautadas
em uma educagao transformadora e que almeje o bem-estar dos alunos, por meio
da EF na escola, pode e deve se constituir, num instrumento de insercao social, de
exercicio da cidadania e de melhoria da qualidade de vida (LIBANEO, 2002).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) na area de Educacao Fisica sus-
citam um trabalho com a cultura corporal de movimento, em que a definicao de
cultura, tratada no documento, é compreendida como produto da sociedade e como
processo dindmico que, simultaneamente, vai constituindo e transformando a co-
letividade a qual os sujeitos pertencem. Os PCNs para a area de EF escolar trazem
como contribuicdo para a reflexdo e discussao da agdo pedagogica, trés aspectos
essenciais: o principio da inclusao, o da diversidade e as categorias de contetidos,
que necessitam estar atrelados as possibilidades de relacionamento com as outras
areas do conhecimento, dentro dos projetos de trabalho ou mesmo dos contetidos

segmentados e predeterminados por um planejamento repetido de forma sistema-
tica (BRASIL, 1997).

E imprescindivel que se visualize de forma nitida os vérios percursos que se
estabelecem entre os alunos - sujeitos de ensino e aprendizagem e o objeto de ensino
e, nesse ambito, precisar com clareza as relacdes entre o que, para quem, e como se
ensina e se aprende a cultura corporal, na educa¢do de jovens e adultos, dentro da

organizagao da escola.

Nao se pode deixar de mao que os alunos estao imersos numa cultura, trazen-
do experiéncias de vida, e ainda sdo guiados por uma organizacdo politica e social.
Isso faz acreditar na necessidade de ter a EF como disciplina comprometida com o
desenvolvimento de uma consciéncia critica, através de uma acdo cultural em seus
objetivos, contetidos e procedimentos (LIMA, 2012).

Consoante Freire (1987), ndo h& educacdo neutra, e os contetidos necessitam
estar em harmonia com a realidade, desenvolvidos de forma ndo mecanica, sempre

buscando uma reflexdo, um pensar. Na Educacao Fisica é necessario que se ensinem
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nao somente o movimento, porém, a realidade a que ele pertence, que esta por ser
desvelada.

Destarte, reitera-se quao relevante é o desenvolvimento de reflexdes para uma
pratica transformadora na EJA, através das quais, educadoras e educadores podem
e devem desenvolver, junto com os educandos, novas maneiras de agir e de pensar.
Ademais, por meio de divergentes possibilidades de aprendizagem, pode-se rever
o papel da escola nesse processo face as varias alternativas de ensino.

A educagao, visualizada sob o prisma de uma Educagao autonoma, em que o
aluno constrdi, levando-se em consideragao as suas vivéncias e experiéncias de vida
é passo primordial para um processo educacional mais humanizado, pautado no
didlogo, no respeito, na confianga e no continuo processo com vistas a emancipacao,

para a consecucao de transformacdes sociais.

2.2 O que ensinar?

Nessa questao ha uma discussao entre os professores de EF, no que tange aos
contetidos significativos para o efetivo desenvolvimento dos alunos, existindo a an-
sia de que acontecam alteragdes e inser¢des de habitos mais saudaveis e responsa-
veis para a satide em geral. Todavia, isso s6 podera acontecer no momento em isso
sO se efetivard dentro de um contexto em que o grupo se encontre mobilizado por

razdes muito especificas.

E muito digladiavel que se elabore um programa, um planejamento de EF
para cada série, antes que o professor tenha conhecimento de certas inquietagdes
dos alunos sobre corpo e praticas que se relacionam a ele. Deve-se ter em vista que
muitos contetidos se inter-relacionam e, assim, objetivos podem ser atingidos por
muitas vias do conhecimento, essencialmente quando se complexifica o foco para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades (CASTELLANI FILHO, 2005).

Nesse bojo, indagagdes devem ser efetivadas, a fim de que se tenha um plane-
jamento o mais proximo da realidade e vivéncias dos alunos: quais acdes compe-
tem a EF, componente curricular obrigatério da Educacdo Basica, na modalidade de
ensino EJA? O que deve ser priorizado na disciplina, tendo em vista o puablico tao
heterogéneo que atende?

Assim, é importante destacar que é essencial uma prética de EF na EJA que se
distancie do estigma de ser uma disciplina unicamente voltada para questdes biolo-
gicas, evidenciando-se, assim, que essas questdes sao importantes, mas as agdes da

mesma, ndo devem estar voltadas somente para este viés.
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Apenas com esta mudanca de paradigma é que se pode pleitear e contestar a
facultatividade da disciplina para casos especificos. Esta facultatividade que atinge,
na sua grande maioria, os alunos da EJA, acaba por dificultar muitas vezes o traba-

lho do professor.

O principal instrumento que os PCNs trazem nesse sentido consistem na abor-
dagem dos contetdos escolares, em procedimentos, conceitos e atitudes, que dire-
cionam para uma valorizacdo dos procedimentos sem, no entanto, delimita-los ao
universo das habilidades motoras e dos fundamentos dos esportes, inserindo pro-
cedimentos de organizacdo, sistematizacdo de informagdes, aperfeicoamento, entre
outros (BRASIL, 1997).

Ainda Mediante Brasil (1997), aos contetidos conceituais de regras, taticas e
alguns dados histéricos factuais de modalidades, somatizam-se reflexdes referentes
as de ética, estética, desempenho, satisfacao, eficiéncia, entre outros. E, por fim, os
contetidos de natureza atitudinal sdo explicitados como objeto de ensino e aprendi-
zagem e propostos como vivéncias concretas pelo aluno, o que viabiliza a constru-

¢do de uma postura de responsabilidade face ao outro.

Considera-se, pois, de fundamental relevancia o aprender, o analisar e o discu-
tir opgOes tedricas existentes em situacdes de aprendizagem, através de um didlogo
com os alunos de EJA. Através das rodas de conversa, na simplicidade das palavras,
aprendems-se as licdes de vida, que mesmo sem conhecimento teérico, sem grandes
leituras, todos sao capazes de apresentar argumentos que mostram as vivéncias,
experiéncias, estas que muitas vezes nao sao levadas em conta no contexto escolar
(LIMA et al, 2011).

Para tanto, é fundamental que exista qualidade no ensino, o que é alcancado
por meio de pesquisas e praticas pedagoégicas que possibilitem reflexdes, conheci-
mentos e atitudes, utilizando-se de uma educacdo participativa, critica e dial6gi-
ca e ndo contar apenas com o professor que ensina, porém, com a experiéncia do
educando, instigando, dessa forma, uma construcao conjunta de conhecimentos na
busca pela mudanga social (FREIRE, 1987).

Por fim, acredita-se que as abordagens suscitadas levantadas nas obras de
Paulo Freire sdo essenciais para as estratégias de ensino durante as aulas de EF.
Ademais, defende-se que o professor, pautado em uma educacao libertadora, mo-
tive os alunos para o desenvolvimento de uma sensibilizagao politica e social autd-

nomas, e que os mesmos sejam questionadores da realidade na qual estao imersos.
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Outro ponto importante, refere-se a necessidade de se levar em consideracao
as experiéncias de vida dos alunos, mediante ja citado anteriormente, a proporgao
que os mesmos tém muito a contribuir e isto pode ser usado no favorecimento de

seu senso critico, buscando a conscientizagdo nos termos das praxis freireana.

2.3 Como ensinar?

Nas aulas de Educacdo Fisica, os aspectos procedimentais sao mais facilmen-
te notaveis, a medida que a aprendizagem desses contetidos estd necessariamente
atrelada a experiéncia pratica.

Portanto, devem ser buscados meios para assegurar a vivéncia pratica da ex-
periéncia corporal e, no momento em que se insere o aluno na elaboracao das pro-
postas de ensino e aprendizagem devem ser levadas em consideragao sua realidade
social e pessoal, a percepgao de si e do outro, dividas e necessidades de compreen-
sdo dessa mesma realidade (PERRENOUD, 2000).

A partir da inclusdo, pode-se constituir um ambiente de aprendizagem signi-
ficativa, que faga sentido para o aluno, em que o mesmo tenha a possibilidade de

fazer escolhas, trocar informacdes, estabelecer questdes e construir hipoteses.

Na aprendizagem e no ensino da cultura corporal de movimento, para o aluno
EJA, é necessédrio o acompanhamento da experiéncia pratica e reflexiva dos con-
teados, na aplicacdo de contextos significativos. Durante esse acompanhamento,
diversificando estratégias de abordagem dos contetidos, aluno e professor podem
participar de uma integragdo cooperativa de construcdo e descoberta, em que o alu-
no contribui com seu estilo pessoal de desenvolver e refletir, e assim de aprender
trazendo em alguns momentos a sintese da atualidade para o instante da aprendi-
zagem (recursos de troca de informacoes, conhecimentos prévios, informacdes da
midia etc.) e o professor promove uma visdo organizada do processo, como possibi-

lidades reais (experiéncia sécio culturalmente construida, referéncia para a leitura).

Na EJA, ndo apenas o professor promove a visdo organizada do processo, po-
rém este se completa com a possibilidade da acdo dos alunos, como responsaveis
também pelo ensino e aprendizagem dos colegas.

A EF na EJA deve possibilitar a discussao sobre a pratica pedagodgica a partir
dos seguintes aspectos, mediante Bracht (1992), Libaneo (1992) e Moreira (2002):

a) o entendimento da influéncia do processo de escolarizagdo na apro-
priacao da cultura corporal de movimento;

b) o reconhecimento do aluno de EJA como aquele que tem uma histéria
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pessoal com algumas das praticas da cultura corporal de movimento;

a necessidade de incluir o aluno no processo de ensino e aprendiza-
gem, como aquele que tem um conhecimento e estabelece uma relacao
pautada sobre valores atribuidos a essa cultura;

d) o reconhecimento da necessidade de rever a prética pedagogica, no
sentido de ir ao encontro do aluno, sem deixar a margem as perspecti-
vas de desenvolvimento e aprendizagem;

a necessidade da formacao continuada do profissional de educagao
fisica escolar, a fim de que esse coautor, no processo de ensino e apren-
dizagem, também possa refletir sobre sua pratica a luz das concepgdes
de ensino que incorporou como aluno, como professor, com toda a
complexidade de valores e objetivos estabelecidos nos diferentes pano-
ramas.

A seguir, destacam-se algumas atividades que poderao ser desenvolvidas em

projetos interdisciplinares, ou como ntcleos de interesse, nesse contexto, na inten-

cao de apresentar sugestdes para que, por varias metodologias, efetivem-se o de-

senvolvimento de competéncias e as habilidades relacionadas ao convivio social, ao

trabalho em grupos cooperativos e a participacdo de debates

Algumas sugestdes para orientacoes didaticas, pautadas em Silva e Vasconce-

los (2015):
a)

b)

visualizagdo de videos em que se possam discutir as tematicas referen-
tes a construcao do conhecimento na area, tais %uais politica no futebol,
a questdo da estética e a industria de consumo de produtos dietéticos;

elaboracao de (Frojetos, em que seja mapeada a cultura corporal de mo-
vimento de cidade ou regido, destacando esporte, danga, teatro, circo,
atletismo, tanto populares quanto eruditos e elitistas;

desenvolvimento de levantamento das ofertas de consumo e partici-
pacdo e dos locais para praticas corporais de lazer;

elaboracdo de um guia de lazer com dicas de utilizacdo etc.;

desenvolvimento de atividades esportivas com as seguintes discussoes:
de género, de exclusdo e inclusao e de diferencas etarias. Exemplo: o
futebol;

desenvolver projetos Esportivo-culturais entre escolas da mesma re-
gido (proposta de um festival de jogos do qual todos os alunos partici-
pem);

elaboracdo de projetos que vislumbrem o conhecimento corporal, por
meio do auto toque, que envolva a relacao dos 6rgaos com o equilibrio
corporal, o Sistema integrado, o Prazer e o Relaxamento.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo foi efetivado a partir das vivéncias ocorridas na Divisdo de Educacao
Fisica Desporto e Lazer, do Centro Educacional Rio Anil (DEFIDEL) da Fundagao

CINTRA.
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Os métodos de pesquisa utilizados neste estudo foram de cunho bibliogréfico,
e ainda usou-se a pesquisa integrativa qualitativa, de forma que se proporcionasse
a sintese do conhecimento e a incorporacao da aplicabilidade de resultados de estu-
dos significativos na pratica e, no estudo de caso, como instrumento de recolha de

dados, recorreu-se a aplicacao de entrevista.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse topico trazem-se alguns recortes que ilustram as concepgdes de ensinar
e aprender na EJA na institui¢do de ensino inquirida, tomando os resultados da
pesquisa como aporte para futuras discussdes que envolvam o desenvolvimento de
estratégias de ensino de EF na EJA.

Assim, dispdem-se, no quadro abaixo, as informagdes, sujeito da pesquisa foi

a Gestora Pedagogica do Turno Noturno.

Quadro 1 - Sintese das respostas
Ambiente / Clima A noite funciona somente a EJA, porém, embora com
algumas conquistas significativas, ainda existem algumas
acdes ainda pouco privilegiadas, em detrimento da
valorizagdo de outras agdes voltadas para o ensino regular.

H4 ainda a necessidade de que sejam valorizadas as agdes em
beneficio dessa modalidade de ensino.

Mentalidade / Resisténcia Existe uma mentalidade de resisténcia dos pais em fazer
matricula de alunos repetentes por varios anos (2 a 3 vezes,
por exemplo), mesmo sendo constatado que esse aluno nao
se encaixa no modelo do ensino regular.

A resisténcia se refere a visdo dos pais de que ha violéncia a
noite no percurso até chegar a escola e no retorno para casa.

Perfil do Aluno A maioria muito jovem
Entre 18 a 44 anos no médio

Proposta Pedagogica Pedagogia de Projetos para todas Disciplinas incluindo
Educacao Fisica.

Atividades avaliativas didrias por projeto avaliado;
Recuperacao paralela; Dias tematicos de prevengao

Pospostas de Melhoria A proposta da legislagdo da SUPEJA- SEDUC (2018)
desenvolverd agdes de compromisso com a melhoria do
ensino, bem como propondo melhores resultados no que se
refere ao aprendizado do aluno.
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Acdes Desenvolvidas Aula tedrica palestras sobre promogio da satde e
(mudanca de mentalidade no cidadania.

planejamento e na prética

‘o . Pratica de exercicios
pedagogica e melhoria na

evaso escolar) Acodes efetivadas através da mudanca da pratica pedagogica

e mediante um trabalho com a pedagogia de projetos com
atividades didrias para notas.

Desafios diferentes com metodologias ativas e inovadoras:
oficinas, gincanas, pesquisas, elaboracdo de relatérios,
producdes de blogs. Seminarios, passeios, exposi¢des, painel,
exibicdo de filmes

Acodes diarias de fortalecimento da EJA na escola, junto a toda
comunidade escolar

Incentivo a participacdo de toda comunidade escolar
valorizando os projetos e eventos da EJA, que acontecem no
noturno.

Estes resultados influenciarao o desfecho da promocao da qualidade e estilo
de vida ativo dos alunos, através da pedagogia projetos. Desta forma, pretende-se,
com os resultados adquiridos: a) identificar os fatores de promocado e protecdo a
qualidade de vida nos alunos; b) relatar agdes que promovem e protegem a qualida-
de de vida; c) ratificar que a melhora da qualidade de vida sofre grande influéncia
de pratica de alguma atividade fisica no cotidiano dos alunos, focando em expe-
riéncias que destacam algumas das condi¢des fundamentais para ensinar o aluno a
aprender, ajudé-lo a tomar consciéncia do que sabe e a continuar aprendendo pela
vida afora. A intengao é que professores e alunos trabalhem juntos na construcao
do conhecimento, aproximando-se de uma concepgao sociocultural, na qual a EF se

encaixe.

5 CONCLUSAO

Assim, através da pesquisa realizada, efetivando-se uma anélise sobre o tra-
balho desenvolvido, ficou marcada a relevancia tematica em questdo para refletir
sobre a EF na EJA, em indagacfes como: como esses alunos pensam, quais as suas
concepgdes de ensino e aprendizagem em relacdo ao seu papel como educandos, o

papel do professor, de que maneira é vista a educagao.

Em virtude disso, o que se desenvolveu no percurso da pesquisa da qual
emergiu esse artigo, apoiado na concepgao freiriana, em que educando e educador

passam a refletir juntos sobre a aprendizagem, dialogando, aprendendo coisas que
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servirdo para solucionar os problemas existentes no grupo, e a agir com consciéncia,

pensando sobre suas atitudes.

A pesquisa efetivada contribuiu para a analise da situacdo da Educacao Fisica
na Modalidade EJA, da escola referida, em que se perceberam avangos significati-

vos no desenvolvimento das acdes.

Por fim, compreendeu-se que a EF na EJA que muitas ac¢des tiveram grandes
resultados principalmente a diminuicdo da evasdo escolar e a participacdo macica
nas aulas de EF, motivadas pelas mudancas sugeridas no Plano Anual do EJA- CIN-
TRA , através da pedagogia projetos com e com o desenvolvimento de metodolo-
gias ativas e inovadoras e atividades avaliativa didrias para notas estimulando a

frequéncia didria do alunado.

Percebe-se ainda algo falho que deve ser reavaliado, no que tange na formacgao
inicial dos professores de EF nessa modalidade, buscando conhecer o perfil de alu-
nos dessa modalidade onde devera promover uma aprendizagem significativa dos
contetidos estudados nas aulas de Educacao Fisica da EJA, ampliando o curriculo
no sentido de contemplar contetidos relacionados a realidade sociocultural do alu-
no..Muitas mudangas devem acontecer para que o caminho da EF na EJA seja tra-
cado de forma transformadora, com um olhar para o desenvolvimento do professor

e do aluno que esta ali para ser preparado para a vida independente de sua idade.

Almeja-se que esta pesquisa sirva como direcionamento de atengdes das pra-
ticas de EF na EJA, como uma etapa inacabada dentro da educagdo basica, e que
suscite novas pesquisas com a mesma tematica, tendo em vista a incessante neces-
sidade de apresentar estudos que venham a incrementar a compreensao do campo
de saberes da EF na EJA.

E, por fim, possibilitou o repensar da formagao profissional da prépria pro-
fessora pesquisadora, ao oportunizar um tempo de estudo valoroso para pesquisa
e reflexao de suas acdes em sala de aula, levando-a a ressignificar sua pratica, no
sentido de refletir sobre a sua agao docente e buscar formas de superagao.
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1 INTRODUCAO

Aaprendizagem escolar na EJA deve se pautar na relagao professor/aluno
com a mediagdo dos conhecimentos e contextos na qual os seres huma-
nos colocam-se como sujeitos e nao como objetos do processo educativo. Isso signi-
fica afirmar que professor e aluno ensinam e aprendem ao problematizar as concep-
¢oes de mundo no confronto com a realidade e constroem praticas transformadoras
(FREIRE, 2011). Com base nesse pressuposto, este artigo apresenta uma teorizagao
sobre a Educacao Fisica na Educacao de Jovens e Adultos ofertada no turno notur-
no, constituido pela diversidade de sujeitos no processo educativo.

2 CONCEPCOES PEDAGOGICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Frigotto (2004) enfoca a preocupacao de se levantar a discussoes acerca da vul-
nerabilidade dos individuos das classes populares no que se refere a escolarizacao
e a entrada precoce no mundo do trabalho. Para tanto considera os reflexos da so-
ciedade de estrutura capitalista, com profundas desigualdades e contradi¢ées, com

destaque para a realidade brasileira.

No Brasil, a EJA tem como grande desafio atualmente apresentar meios peda-
gogicos que superem a situagao de exclusao em que vive uma parcela significativa
de jovens e adultos. A EJA, portanto, ndo deve se limitar aos contetidos de sala de
aula, deve proporcionar aos educandos (as) uma leitura de mundo, orientando-os a
organizarem-se como sujeitos sociais, favorecendo o protagonismo e o compromis-
so com a transformacao social, o desenvolvimento de criticidade necesséria para a
compreensdo e atuacdo na sociedade em que se encontra inserida. Assegura assim

também o que consta na Constituicdo Brasileira como direito publico subjetivo.

No contexto da sala de aula, muitas vezes os professores acabam tendo a sua
prética pedagégica influenciada por ideias, concepgdes e teorias das quais, por ve-
zes, eles proprios nao tém consciéncia. Cada professor tem uma dada compreen-
sdo sobre o que é o ser humano, o que é ensinar, o que é aprender, qual ritmo de
aprendizagem dos alunos, o que é educagdo, quais sao os conteidos que devem ser

ensinados, qual a melhor metodologia para ensina-los, etc.

O principal problema é que muitas vezes, essa compreensao dos professores
acaba sendo uma interiorizacao nao refletida de determinadas condutas profissio-
nais majoritdrias, o que gera a crenca de que esta é a maneira “natural” de ensinar,

desconhecendo que estas praticas supostamente “naturais” sdo originadas a partir
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de determinadas teorias e, portanto, sao suscetiveis de serem analisadas, categori-
zadas e submetidas a revisao critica. Assim, discutiremos nessa conjuntura, a prati-

ca educativa do professor de Educagao Fisica,

3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO FISICA EM EJA

Um dos aspectos que pode conduzir a uma proposta de humanizagao da for-
macao na EJA caracteriza a pratica pedagogica em Educacado Fisica. As atividades
fisicas tém ganhado notério destaque no cotidiano da sociedade. A busca por pa-
droes de beleza levam muitas pessoas a pagar altos precos do ponto de vista eco-
nomico e de satide. A necessidade de realizar atividades fisicas para manter uma
qualidade de vida e a satde, também tem sido motivador para o inicio de uma
rotina ativa. No entanto, historicamente dentro da escola as aulas de educacao fisica

nem sempre sdo valorizadas.

A maneira simplificada com que a 4rea é vista, sem reconhecer seus conheci-
mentos juntamente com a percepcao intensa de praticas corporais, desvalorizam
o profissional e até o torna dispensavel no ambiente escolar (BETTI, 1992). Outra
barreira da educacao fisica na escola é a falta de um suporte que registre o que foi
ensinado e aprendido, como o livro didatico (MATOS et al, 2015). Essa auséncia de
material pedagégico impresso, marca a relevancia de outras disciplinas em detri-

mento da educacao fisica.

Lidar com um componente curricular historicamente percebido equivocada-
mente pelos alunos e professores e institucionalizado em segundo plano é um de-
safio para os profissionais, uma vez que mesmo de boa vontade em mudar esta
percepgao, o professor de educagao fisica encontra uma resisténcia no aluno nos

assuntos que nao sejam esportivos.

Um grande marco para a valorizagdo deste profissional, esta relacionada com
a inclusdo da educacao fisica como disciplina obrigatéria nas escolas, a partir da
LDB/96, dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN e do Referencial Curricular
Nacional para Educacao Infantil - RCNEI. Desta forma, a educacdo fisica e seu cur-
riculo puderam ser repensados para favorecer o desenvolvimento integral do alu-
no, valorizando corpo e mente. Tornando possivel utilizar as atividades corporais
para educar (FREIRE E SCAGLIA, 2009).

O desenvolvimento de atividades intelectuais, gestuais e sensoriais sdo obje-
tivos necessarios para serem alcangados nas aulas de educacdo fisica. Momentos
exclusivamente préticos tem sido deixados de lado para proporcionar aos alunos
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a oportunidade de reflexao sobre situagdes atuais relacionadas direta ou indireta-
mente com os desportos. Estimular a reflexao, a tomada de decisdes e pensar o mo-
vimento, demonstram também que a area tem o que ensinar (FREIRE, 2009; SOA-
RES et al, 2009).

Assim, a quadra se torna também sala de aula, proporcionando ao profissional
diversas possibilidades de ensino e maiores oportunidade e dispositivos de apren-
dizagem. Silva, 2007; Murcia, 2005; Correia, 2006, afirmam que os jogos sdo exem-
plos de atividades em quadra que desenvolvem a consciéncia coletiva, o respeito e
o conviver em grupo. Saberes esses, que serao utilizados fora da quadra desmistifi-
cando os rétulos de uma educacao fisica tecnicista.

Outra possibilidade nas aulas de educagao fisica é articular o contetido previa-
mente sistematizado ao longo da escolarizacio (ROSARIO e DARIDO, 2005) com
contetdos de outras disciplinas, fazendo a interdisciplinaridade, ampliando possi-

bilidades de ensino e experiéncias nos alunos (FALCAO et al, 2012)

Para isso, Castellani Filho, 2009, afirma que para a pratica pedagégica da edu-
cacdo fisica é preciso ter uma nocdo de historicidade cultural corporal. Entender que
o movimento humano é uma evolugao e uma resposta a estimulos e necessidade
humanas. Portanto, entender o corpo biologicamente é necessario mas, incluir ao
curriculo dos cursos de graduacao em educacdo fisica as ciéncias humanas e sociais
articulados com as dreas técnicas-bioldgicas e o objeto de estudo da educacdo fisica,
completa o futuro profissional e supri as necessidades de discussao cultural na area
(DAOLIO, 2010).

Inclusive, os Parametros Curriculares Nacionais de Educacao Fisica, 1998, en-
fatizam que a selegdo dos contetidos devem levar em conta a importancia da rele-
vancia social, sua contemporaneidade e sua adequagdo as caracteristicas sociocog-
nitivas dos discentes. Desta forma, os contetidos precisam proporcionar ao aluno
uma analise da realidade e sua insergdo transformadora na sociedade (BERTINI
JUNIOR e TASSONI, 2013).

Assim, a educacdo fisica na EJA é uma disciplina que deveria ser mais valori-
zada no ambiente escolar, uma vez que tem a possibilidade de se desenvolver den-
tro e fora da sala de aula convencional, de vivenciar teoria e pratica em assuntos que
estimulam o pensar, o agir, refletir sobre situacdes e problemas sociais e culturais,
além de oferecer propostas inovadoras para solugao de problemas.
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4 CONCLUSAO

Na contemporaneidade, a construgao de um conhecimento dindmico torna-se
um desafio cada vez maior. Por isso, é necessario desenvolver no ambito da EJA,
agoes nas quais a escola constitua um espago de renovacao, onde tradicdes e ideias
podem ser discutidas e nao simplesmente reproduzidas. Paralelamente, essa pers-
pectiva promove a renovagao da motivacao discente ao trabalhar com a realidade
dos alunos e de sua propria experiéncia enquanto ponto de partida para as discus-
soes e adequagao dos contetidos, focando no projeto de vida do jovem.

Como sujeitos de sua propria histéria, os alunos da EJA devem ser capazes
nao s6 de dominar uma série de competéncias e habilidades, mas também de trans-
formar a realidade em que vivem, considerando sua diversidade. Articulada das
necessidades dos educandos e educandas, o ensino de Educacdo Fisica pode tor-
nar-se, para alunos e alunas da EJA, espaco de construcao dos saberes em processos
de humanizacdo permitindo que a escola constitua-se em espaco de promocao e de

insercao social.
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1 INTRODUCAO

ste trabalho caracteriza o memorial de formagao no Curso de Especializa-

Egéo em préaticas assertivas em didatica e gestdao da educagao profissional

integrada a educacdo de jovens e adultos (EJA/PROEJA). A experiéncia formati-

va ocorreu na modalidade a distancia, por meio do Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) em articulagdo com a Univesi-
dade Estadual do Maranhao (UEMA) no Pélo Sao Luis - Maranhdao (MA).

Com a insergao no curso, realizou-se a opcao pelo itinerario formativo de do-
céncia diante da atuagdo profissional no ambito da rede estadual de ensino. A in-
sercao nesta especializagdo buscou oportunidade de enriquecimento da discussao
sobre as possibilidades do trabalho pedagodgico na EJA.

Assim, este trabalho representa instrumento de reflexao da pratica formativa,
uma produgao autoavaliativa sobre os estudos realizados e ao mesmo tempo, um
instrumento confessional das possibilidades de atuagdo profissional na EJA levan-

do-se em consideracao o trabalho com cinema.

2 REFLEXOES SOBRE A FORMACAO ERELATO DA EXPERIENCIA
PROFISSIONAL NA EJA

Minha trajetéria profissional como docente tem forte vinculacdo com a EJA.
Apbs o concurso publico e ao assumir a docéncia, fui encaminhanda para contexto
de oferta da EJA onde desenvolvi atividades durante dez anos. Nesse processo, mi-
nistrei disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura em turmas de EJA do Centro
Integrado do Rio Anil (CINTRA). A escola faz parte da rede publica estadual de
ensino do Maranhao. Até 2018, ofertou no turno noturno, a EJA nos niveis Funda-
mental e Médio. Em 2019, durante alteracdo na estrutura administrativa estadual, o
CINTRA é convertido em unidade plena do Instituto Estadual de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhao (IEMA) (MARANHAO, 2019).

No contexto em que desenvolvi atividades na EJA do entao, CINTRA, havia
nessa modalidade, em média 35, exercendo a fungdo no regime estatutario e nomea-
dos a partir de concurso puablico. O grupo apresentava formacdo em nivel superior
com jornada de trabalho de 20 horas semanais, 13 horas de regéncia e 7 horas para

planejamento e formagao.

A escola atendia a época, 7 mil alunos do Ensino Fundamental ao Ensino Mé-
dio nas modalidades regular e EJA. Além do prédio matriz contendo 87 salas de

aula, ha um prédio anexo com 12 salas. O noturno era constituido por 6 turmas de
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EJA Fundamental e 10 turmas de EJA Médio e quantitativo total discente de em

média 500 alunos.

Nessa conjuntura, entrei em contato com a divulgacdo da proposta da Espe-
cializacdo em Praticas Assertivas em Didatica e Gestdao da Educacao Profissional
Integrada a Educacao de Jovens e Adultos (EJA/PROEJA). A formagao ofertada
pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN) estava articulada a Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) por meio
do pdlo de educagao a distancia (UEMANET).

O curso representava a ampliacdo de minhas possibilidades formativas em
busca de fundamentacdo ao arcabouco experiencial que eu ja havia realizado no
contexto da modalidade EJA. Significou oportunidade de encontro com outras
experiéncias docentes, fomento a qualificacdo profissional e compreensdao da EJA
como campo de lutas na oferta do direito a educagao. Busquei de forma imediata,
ingresso no curso objetivando enriquecer meu campo de praticas de ensino-apren-
dizagem considerando a identidade da EJA em sua realidade, ancorando-me na

temporaneidade, memoria coletiva e nos saberes préprios dos educandos.

No que se refere a EJA/ Proeja, percebi que nas tltimas décadas, a politica
educacional se revestiu de acdes direcionadas a promogao de direitos essenciais
a educacado, em oposicao a visdo mercadoldgica constituinte da conjuntura social
(GENTILLI, 2013), enfocando a produtividade do trabalhador. Nessa perspectiva,
despontou a proposta de formagao profissional articulada a EJA e o redimensiona-
mento da relacdo escola-trabalho na formagao juvenil. O Plano Nacional de Educa-

¢do aponta, portanto, duas metas para a EJA:

(...) Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacao profissional. Sendo 10 estratégias voltadas ao cumprimento
dessa meta, que devem ser consideradas pelos entes federativos (...). Meta 11:
triplicar as matriculas da educagdo profissional técnica de nivel médio, assegu-
rando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansao
no segmento publico. (BRASIL, 2014, p. 37-40).

Com isso, surge o Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional
com a Educacdo Basica na modalidade Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA,
regulamentado através do decreto 5.840/2006, abrangendo cursos e programas de
educagdo profissional no nivel fundamental e médio, revelando a necessidade de
uma politica de qualidade aos jovens e adultos. Conforme Oliveira & Scopel (2016,
p- 138), “o Proeja parte do processo de redemocratizagdo do pais, como projeto so-
cietario, fruto das lutas dos movimentos sociais, organizacdes académicas, culturais

e sindicais”.
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Apesar de representar consideravel avanco no campo das politicas educacio-
nais para EJA, o PROEJA enfrenta desafios no ambito de sua operacionalizacdo.
Dentre eles, sua execu¢do em um contexto social no qual predomina o imaginario

dual de conformacdo dos direitos sociais a partir das posses e bens da populacao:

A forma de pensar que tem se naturalizado, entre nés, em fungdo da submissao
a esse modelo de sociedade que caracteriza a formagao social capitalista, sob a
égide do neoliberalismo, impde ao pais um projeto de desenvolvimento econo-
mico, com vistas a responder as demandas desse modo de produgdo (OLIVEIRA
& SCOPEL, 2016, p. 139).

Assim, o Brasil caracteriza um pais de extrema desigualdade econémica que
se reflete na organizac¢do da sociedade e na oferta de politicas ptblicas. Tal fato im-
prime a educacao uma légica de formacdo vinculada as demandas do capital, ape-
sar de preconizar no texto da legislacdo a universalizacdo da educacdo para todos
(OLIVEIRA & SCOPEL, 2016).

A logica capitalista na oferta de EJA que reflete no PROEJA, também constitui
um dos entraves da referida modalidade de ensino na rede estadual do Maranhao
que apresenta caréncia de politicas de fomento. Nos tltimos anos, a oferta de EJA
tem sido reduzida pela transferéncia de docentes do noturno para o diurno que
representa o foco das a¢des governamentais por meio da educacao integral. Assim,
com racionalizacao de custos, a rede estadual mantém poucas escolas ofertando
EJA, estimulando ainda, os alunos a participagdo no Exame Nacional para Certifica-
¢do de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCEJA), para obtengao de certificagdo,
0 que representa apenas a conclusdo do Ensino Médio em termos cartoriais, sem

necessariamente sinalizar formagdo e muito menos profissionalizagao.

De modo geral, ainda que o Proeja caracterize possibilidade de inclusao social
de jovens e adultos trabalhadores no cerne da escolarizacdo articulada a formagao
profissional, o paradigma inclusivo que o norteia enfrenta entraves ideolégicos. Tal
situagdo decorre das contradi¢des impostas por um modelo de sociedade liberal que

produz a desigualdade e necessita dela para se manter.

Outro ponto de destaque no curso se reporta a atuagdo do professor no con-
texto da EJA. Percebe-se que mudancas no contexto educacional suscitaram a flexi-
bilizagdo dos procedimentos de ensino na busca de um processo mais significativo
para o aluno. E essencial a necessidade docente de apresentar saberes como a con-
textualizacdo dos contetidos e o aumento da participacdo discente nas intervengdes

tornando o processo dialégico e nao unilateral.
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O curso evidenciou a importancia de se considerar o trabalho pedagégico na
EJA pautado numa didatica que explore situacdes comunicativas por meio de me-
todologias dinamicas. Assim, compreende-se o papel da escola na EJA como fer-
ramenta que possibilita a apropriacdo de contetidos escolares basicos, concretos e
indissocidveis da realidade social. O aluno, por sua vez é uma pessoa concreta que
determina e é determinada pelo social, politico e individual; sendo o mundo, o con-
texto em que pela reflexdo e praxis pode ser transformado pelo aluno (LIBANEO,
2002).

Com base nessa perspectiva, o professor além de intelectual, é educador, ou
seja, media o processo ensino-aprendizagem a partir dos contetidos selecionados no
curriculo em vinculagdo a cultura e a sociedade. Para tanto, esse profissional toma a
didatica como mecanismo de facilitacdo da relacao dos contetidos com os interesses
dos alunos.

Nesse sentido, a avaliacdo passa a ser concebida num sentido processual, for-
mativo para melhorar a prética e ndo como punicdo numa perspectiva seletiva. A
esse respeito, MARTINS & BARROS (2019, p. 18) referem que:

A avaliagdo formativa observa o desenvolvimento da aprendizagem do estudan-
te [...] permitindo a continuidade ou o redimensionamento do processo de ensi-
no. Também possibilita ao professor o planejamento de atividades de revisdo e
enriquecimento em busca dos objetivos estabelecidos previamente.

A didética nessa perspectiva enfatiza a busca por uma educagao critica pela
reflexdo de seu contexto social. E parte integrante dessa abordagem, portanto, o res-
peito a diversidade, a atitude de aceitacao do outro em suas diferencas e particulari-
dades. E, além disso, um ensino dial6gico baseado em relacdes diretas do contetido
com a experiéncia do aluno, propiciando-lhe a socializacao e uma participacado ativa

na democratizacao da sociedade.

Assim, sobre a pratica docente percebi que devo primar pela criacdo de situa-
¢Oes desafiadoras adotando procedimentos didéticos que favorecam a pesquisa, a
explicitacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, a andlise compartilhada de sua
origem e racionalidade, bem como o confronto dessas argumentacdes cientificas, a
avaliacdo da pertinéncia das explicagdes e a reconstrucgao de significados. Com base
nessa abordagem, a didatica na EJA possibilita que o aluno desenvolva competén-

cias de aprender a aprender e de pensar e agir com autonomia.

A partir do debate evidenciado no curso, busquei redimensionar a atuagao do-
cente na EJA e destaco alguns aspectos que permearam o desenvolvimento de mi-

nha postura profissional. Tornou-se primordial, considerar a pratica social como fio
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condutor do processo educativo. A transposicao didatica do contextualizada pelo
discurso da luta por melhores condicoes de vida, trabalho e engajamento no proces-
so de transformacao social. A postura evidenciou possibilidades aos discentes de se
educarem no interior desta luta enquanto agentes socios histéricos na construcao de

uma sociedade inclusiva, justa, democratica e igualitaria.

Outro ponto constitui a construcao e organizacdo coletiva do conhecimento.
O processo educativo passou a ser assumido pelo coletivo. Por meio da troca de
saberes e experiéncias, estabeleceu-se um espaco de aprendizagem colaborativa
respeitando-se as diferencas, as diversidades, baseado na dialética e no didlogo, na
interacdo em igualdade de condicdes, na apropriacdo do conhecimento enquanto

um bem coletivo.

Paralelamente, o trabalho como principio educativo passou a perpassar o dia-
logo com os alunos como eixo articulador da teoria e da pratica. Busquei possibi-
litar a producdo e a elaboracao de um novo saber sobre o processo de trabalho, as

relagdes de trabalho e o proprio trabalho pedagodgico, o espago escolar e a educacgdo.

Por fim, me tornei mais atenta ao respeito e a valorizacdo das pessoas dos
seus saberes expressos no conjunto de crencas, valores, simbolos, conhecimentos
oriundos da formagao pessoal, da pratica no trabalho e das suas vivéncias. Assim,
busquei evidencia-los no processo educativo e articulado com os novos conheci-
mentos trazidos pela escola, propiciando o avango na construcgdo e apropriacdo do

conhecimento.

A porposta formativa da especializagdo enriqueceu, portanto, meu entendi-
mento sobre o ensino na EJA e sua caracterizacdo enquanto modalidade de acesso

ao direito pela educacdo publica, gratuita e inclusiva.

3 CINEMA E METODOLOGIA DE PROJETOS NA EJA

O cinema caracteriza valioso recurso pedagogico, na transposicao didatica por
meio da exibicao de filmes em sala de aula. Constitui um método de problematiza-
cao de imagindarios acerca de saberes e objetos de conhecimento.

2

Além de popular é ferramenta intuitiva vinculada a cultura audiovisual. E
comum aos estudantes em seus cotidianos a apreciacdo de filmes, seja no cinema,
através do video e do DVD e na propria televisao. Os filmes representam objetos
do imagindrio em relacdo a conceitos e acontecimentos que compdem nosso meio

social e o campo cultural.
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O audiovisual segue enquanto entretenimento de massa do nosso século, ten-
do seu alcance ampliado por meios de circulacdo e canais de difusao: streaming,
aplicativos de celular, canais de TV por assinatura, salas de cinema de ultradefini-
¢do. Na conjuntura contemporanea, o cinema suscita a ubiquidade do audiovisual
retratando aspectos afetivos, sociais e culturais que devem ser discutidos no cotidia-
no escolar. Assim, a abordagem do cinema na EJA ndo perpassa somente por consi-
dera-lo instrumento de abordagem do audiovisual, trata-se de criar possibilidades

para a reflexdo sobre o que é e o que faz o audiovisual na nossa vivéncia didria.

Para a insercao do cinema como ferramenta pedagoégica na EJA, surge a neces-
sidade de ressignificacdo dos contetidos escolares no ambito do processo de ensino-
-aprendizagem, mais especificamente no que concerne a sua forma de organizacao.
Assim, a forma de organizagdo adotada caracterizou-se pelos projetos de trabalho
que, como coloca Zabala (2002, p. 53), “permitem aos alunos analisar os problemas,
situagOes e acontecimentos dentro de um contexto em sua globalidade, utilizando

para isso, os conhecimentos das disciplinas e sua experiéncia sécio-cultural”.

Os projetos de trabalho suscitam necessidades de aprendizagens e, nesse pro-
cesso, os alunos se defrontam com os contetidos das diversas disciplinas. Com isso,
os contetdos deixam de ter um fim em si mesmo e passam a ser meios para ampliar

a formacgao dos alunos e sua interacao na realidade de forma critica.

No projeto de trabalho, trés momentos devem ser configurados. Em primeiro
lugar, é necessario ter um problema que pode ser sobre uma inquietagdo ou sobre
uma posicdo a respeito do mundo. Esta etapa caracterizada como problematizacao
é o ponto de partida e consiste no momento em que o professor apresenta aos alu-
nos a proposta de realizacdo do projeto. E também neste ponto que o docente tem a

possibilidade de verificar os conhecimentos prévios do aluno.

A partir dai, é importante trabalhar as diversas maneiras de olhar o mundo
por meio de atividades de pesquisa e estudo que caracterizam a etapa de desen-
volvimento do projeto. Nela, sdo construidas situagdes de aprendizagem em que
0s proprios estudantes comecam a participar do processo de busca de respostas,

associando as novas informagdes aos conhecimentos prévios.

Por altimo, encontra-se a sintese, na qual as convic¢des iniciais vao sendo su-
peradas e reconstruidas formando novos esquemas de conhecimento que vao servir
de base para as futuras aprendizagens. O aluno podera também estar de posse de
um produto dos trabalhos por ele construido no decorrer do processo. Por isso, a
referida etapa pode receber a denominacdo de culminancia, marcada ainda pela
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postura avaliativa de todo o processo. E importante frisar que apesar de estarem
aqui detalhados isoladamente, os trés pontos constituem momentos do desenvolvi-

mento de um projeto e ndo etapas estanques.

Os projetos de trabalho ndo caracterizam apenas uma proposta de renovagao
de atividades, uma opcao criativa, mas sim, uma mudanca de postura que exige o
repensar da pratica pedagoégica. Sob essa perspectiva, sua utilizagao contribui deci-
sivamente para transformar o espago escolar em um meio estruturante favoravel a

construcao de aprendizagens significativas.

Assim, se adequam perfeitamente a utilizagdo pedagodgica do cinema. Tal fato
constitui um processo a ser relacionado com os conhecimentos prévios dos alunos
em associagdo com os contetidos socialmente relevantes. Nesse sentido, podem ser
realizadas criacdo de cineclubes, festivais, produgao de recursos audiovisuais, géne-

ro documentario e exibicoes com debates.

4 CONCLUSAO

A prética pedagoégica contemporanea requer uma nova visao em relagao a so-
ciedade vigente na qual os professores e os alunos da EJA se encontram inseridos.
Segundo Martins e Barros (2019, p 19): “[...] com o desenvolvimento da sociedade,
intensas mudancas nas formas de producao, na ciéncia e na cultura, foram dimi-
nuindo o poder da nobreza e intensificando o poder da burguesia, de modo a sur-
gir a necessidade de um ensino ligado as exigéncias do mundo da produgdo e dos
negocios, contemplando, também, o desenvolvimento das capacidades e interesses

individuais”.

A formacdo e a identidade do professor do séc. XXI estdo intrinsecamente liga-
das na maneira como o mesmo trabalha no seu processo de ensino e aprendizagem,
que na EJA devera ser ligada a realidade social dos alunos buscando contetados sig-
nificativos a vida dos mesmos e que estes sejam escolhidos pelo corpo docente apds
conhecerem a realidade social do aluno, segundo Martins e Barros (2019, p. 30): [...]
a selecdo dos contetdos e a organizacdo das atividades para prover um ensino cria-
tivo e independente; o empenho na formagdo de habitos, atitudes e conviccoes liga-
das a vida préatica dos alunos; a valorizagao da sala de aula como meio educativo; e
a formacao do espirito de coletividade, solidariedade e ajuda muatua sem esquecer

os aspectos individuais dos sujeitos”.

Para Aratjo (2018, p. 4): “[...] é necessario pensar que a formagao de profes-
sores para a educacao profissional deve assumir o desafio de articular a educagao
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profissional aos processos de elevacdo da escolaridade, de modo integrado, enten-
dendo este como travessia para um projeto mais avancado, pautado na ideia de for-
macao omnilateral”. Portanto, é necessario uma nova visdo em relacao a sociedade
vigente na qual os professores e os alunos da EJA se encontram inseridos, buscando
assim, formar alunos numa sociedade que necessita de uma transformacao da rea-

lidade social.

Nesse contexto, o cinema no cotidiano da EJA por meio de projetos caracteriza
portador textual pela via da imagem. Representa, assim, a oportunidade de discu-
tir aspectos sociais pela andlise da linguagem ficcional enquanto representacdo da
realidade.
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1 INTRODUCAO

bordamos neste artigo, breve teorizagao sobre a interrelacdo da educagao
patrimonial com o curriculo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Tra-
ta-se de repensar o curriculo da EJA e a organizacdo do saber, a fim de potencializar
a aprendizagem de forma significativa, contribuindo para a formacao cidada. Nesse
sentido, o enfoque busca possibilidades de transformar a escola em uma instituicdo
aberta, que valorize interesses, conhecimentos e expectativas, favorecendo um cur-

riculo em préticas e ndo somente em enunciados de programas e contetidos.

Ssuscitamos o fomento a educagao patrimonial, por meio de eventos, pesqui-
sas e praticas pelos discentes bem como, formagao continuada com os docentes. As-
sim, propomos problematizar a questao histérica do contexto social da comunidade
escolar e abordando aspectos da meméria local, auxiliando numa formacao cidada

e critica.

2 PATRIMONIO HISTORICO E CURRICULO NA EJA

A Constituicao Brasileira, desde 1937, ja acentuava sobre a importancia do
Patrimoénio Cultural para o Brasil. (BRASIL, 2019) Entretanto, nos anos 90, com a
ampliacdo da politica de tombamento e o desenvolvimento do papel dos institutos
histéricos e artisticos na composicdo do patrimonio brasileiro, viu-se um crescimen-

to na importancia dos estudos relativos ao tema, para a formacao do cidaddo brasi-
leiro. (IPHAN, 2020)

Nesse contexto, o Ensino de Histdria, aliado a uma metodologia que valorize
a educagao patrimonial no Brasil, fomentando as praticas que levem a identidade,
memoria e conservacao, tem sido um instrumento de referéncia para a discussao e
amplitude do tema. (ORIA, 2001)

Dessa forma, duas situagdes colocam-se como desafio para o ensino-apren-
dizagem. De um lado, a propagacao da ideia de patrimonio, entendido como “o
conjunto dos saberes, fazeres, expressdes, praticas e seus produtos, que remetem a
histéria, a memoria e a identidade do povo”. (HORTA, et al, p. 10, 2011)

E do outro, o aluno da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e suas peculiari-
dades no desenvolvimento educacional, bem como as transformacoes, pelas quais
essa clientela passou, tendo caracteristicas proprias na aquisicdo do conhecimento,
tais como o dominio das tecnologias (ou nao), o local de producao cultural a que

pertence, o cotidiano social-econdmico, dentre outros (DI PIERRO, et al, 2008).
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Levando-se em conta que o conceito de Patrimonio para o ensino de Histo-
ria, por exemplo, destaca-se no termo Patrimonio Histérico-Cultural, ressignificado
desde sua origem até hoje, em razdo da permanente critica historiogréfica do que
realmente expresse, no &mbito social, a identidade dos mais diversos grupos; vé-se
a necessidade de estudos e metodologias que favorecam o olhar ampliado e analiti-
co acerca do que é, como e pra qué preservar, e por que estudar sobre patrimoénio,
observando que esse estudo deve possuir um significado real para que o aluno com-
preenda que as acdes de preservagdo, nao sao meramente objetivas ou mecanicas,
mas de manutencdo da sua identidade, do que referencia o seu povo, as suas carac-
teristicas, a sua cultura. (HORTA, et al, 2011)

Diante disso, tanto os bens moéveis e iméveis, “cuja conservacgao seja de inte-
resse publico” (ORIA, p. 67, 2001) por ligar-se 8 meméria coletiva de um povo e sua
respectiva identidade (Patrimonio Material); quanto as “préticas, representagoes,
expressdes, conhecimentos e técnicas” (ORIA, p. 67, 2001), que se vinculam a cultu-
ra de grupos ou individuos reconhecidamente importantes para a memoria deste
(Patrimonio Imaterial), acentuam experiéncias memoriais afetiva e coletiva de um
povo, gerando heranga, identidade, costume e dando significado a histéria do mes-
mo. (ORIA, 2001)

Pode-se ainda complementar com outra subdivisdo de Patriménios, levando-
-se em conta, que eles podem inserir-se nos dois primeiros tipos. Sao eles: o Patri-
monio Vivo, caracterizado por “pessoas ou grupos que detenham conhecimento ou
técnica necessaria para a produgao e preservagao de aspectos da cultura popular e
tradicional” (BIONDO, p. 15, 2016); e o Patrimonio Natural, que se destaca por ser
“0s bens relativos ao meio ambiente e que podem ser classificados como culturais a
partir do seu relacionamento com a sociedade”.(BIONDO, p. 15, 2016)

O estudo do Patrimoénio torna-se importante para a sociedade, por relacionar-
-se a tudo que a cultura de um determinado grupo aceita, reinventa e mantém na
memoria coletiva como algo que identifique os costumes, hébitos e origem deste
povo, colaborando assim, para a promogao da identidade, tanto local (como esse
povo se vé), quando global (como os outros os véem). (BAUMAN, 2005)

E justamente nesse composto, que os estudos e metodologias que se preocu-
pem em trabalhar o Patriménio Histérico e Cultural devem atentar, ja que, histori-
camente, o Brasil e, mais especificamente, o Maranhao, passaram por processos cul-
turais de dominacao, repressao e trocas simbélicas, as quais acabaram por mitigar

algumas formas culturais, em detrimento de outras.

N _ Capitulo 18 -
EDUCACAO PATRIMONIAL E CURRICULO NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Dessa forma, o ensino-aprendizagem que se pretenda incentivar o conheci-
mento acerca da histdria e cultura de um povo e, consequentemente, promover a
pesquisa e preservacdo da memoria, deve consistir em conhecer, contrapor e res-
significar as ideias oficiais pré-existentes (como o processo de Tombamento, por
exemplo) com o que o cotidiano, o presente, o lugar de fala do grupo que estuda,
fazem parte. (BIONDO, 2016)

Nesse processo, destaca-se que, enquanto sujeito de uma realidade cultural
complexa, excludente e manifestadamente diversa, o aluno da EJA(Educagao de
Jovens e Adultos) deve ser levado as acdes bdsicas para a instrumentalizagdao no
estudo sobre Patrimonio Histérico Cultural: “a observacdo, o registro, a exploragao
e a apropriacdo”. (HORTA, et al, p. 11, 2011)

3 CONCLUSAO

Assim, diante da ampla leitura acerca de Patrimonio Histérico Cultural, des-
taca-se uma dupla funcdo: estudar o Patrimonio Histérico e Cultural de um povo,
é, em primeiro lugar, uma investigacdo, com métodos e técnicas proprias para, a
partir dai, acolher ou nao, o que fora dado como memoria pelos povos passados.
Outrossim, ao estudar o Patrimonio de um povo, quem o faz, produz conteado,

recria ou desconstréi o que esté pré-estabelecido, formando assim, um novo pensa-
mento. (ORIA, 2001)

Por fim, vale ressaltar que a clientela discente a qual a EJA comporta, por si
sO, ja contribue muito na formagdo do pensamento sobre Patrimonio, sobretudo
porque seu local cultural, suas bases sociais e sua forma de leitura de mundo, se
conectam com o conceito amplo de Patrimonio, tornando-o assim, o protagonista

no ensino-aprendizagem sobre o tema.
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1 INTRODUCAO

As produgdes estéticas adaptam-se as mudancas temporais e as exigéncias das
modas e dos gostos, recebendo caracteristicas singulares em seus diversos estilos.
Neste trabalho nos interessa, o azulejo oitocentista.

Como foi dito, neste século, observa-se a produgao em série dos azulejos, tor-
nando-se mais baratos e acessiveis, passando a figurar um pouco por toda parte,
deixando, a partir dai, de ser um privilégio dos mais afortunados. De maneira que
registra-se uma significativa alteragcao na utilizacdo do azulejo, o qual passou tam-

bém a ser usado na decoragao das fachadas dos prédios e moradias.

Com as transformagdes ocorridas, em termos de producdes, assistiu-se, ainda
que de uma forma mais lenta, a gradual introducdo das novas técnicas de produ-
¢do e de decoracao de azulejos. De forma que surgem vérios padrdes oriundos de
tabricas portuenses e lisboetas, que devido a ligacdes comerciais, chega até o Brasil,

principalmente, no Maranhao.

A pesquisadora Dora Alcantara, catalogou os padrdes de azulejos, utilizados
no revestimento de fachadas nas cidades de Sao Luis e Alcantara, de modo que fo-
ram registrados 144 padroes diferentes, como foi mencionado no quarto capitulo. E
para designar esses padroes, foi usado algumas convencoes, tais como: padroes - P;
cercadura - C; Frisos - F; acrescentando uma referéncia a técnica: E - estampilhas;
R - relevo; M - com efeito semelhante a técnica de aresta mudejar; m - marmoreado
; D - decorados com a utilizacdo de decalcomania; 1 - em cor ou brancos sem deco-

ragdo e A - padrdes de tipo mais antigo.

E significativo o nimero de padrdes encontrados em Sao Luis ricos em deco-
racao, tendo uma composicdo visual ndo figurativa e permitindo que se faga uma
disposicdo variada em um mesmo padrao, o que permite uma leitura visual com os

elementos compositivos.

Desse modo, neste artigo foram analisados seis padrdes e uma guarnicdo, atra-
vés de fichas de 1 a 7 em anexo de modo a evidenciar suas perspectivas de utilizacao

no ensino de Artes Visuais.

2 ANALISE DE AZULEJARIA

E verificavel na Ficha 01, azulejos da Fabrica Constancia, sendo encontrado

com freqiiéncia nas ruas de Sao Luis, com motivos florais, e com ligeira variacdes,
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com a técnica estampilhada e em policromia. O motivo principal do padrao é for-

mado pela unido de quatro azulejos de padrao 2x2 com composicdes diferentes.

A partir da mesma estrutura formal, esse padrao possui outros similares com

variacdes apenas nas cores e nos seus elementos centrais.

No modelo 1 observa-se ao centro tanto uma flor como uma estrela ao mesmo
tempo, em que indica dire¢des horizontais, verticais e inclinadas, formando assim
um quadrado e um tridngulo, e ao centro da figura uma forma circular em negativo,

que chama atencdo. Sdo cores (azul e amarelo) primaérias, fria e quente.

O modelo 2 é composto pelas cores vermelho, verde e azul. As linhas das fo-
lhagens do centro sdo sinuosas, sendo composta por uma seqiiéncia de linhas cur-
vas. As quatro folhagens dos cantos interno do desenho remetem a uma idéia de

quadrado, ao passo que as linhas curvas enquadram-se em um losango.

Enquanto no modelo 3 além das linhas retas e curvas, existem também pontos
que direcionam o olhar para as extremidades formadas por elementos de ligacao.
Finalmente no 4 modelo, evidencia-se ao centro um ornamento que é composto por
uma seqiiéncia de linhas curvas em forma de uma figura ambigua composta por um

losango e uma cruz, intercalada por espacos positivos e negativos..

Nesses padrdes, os pontos tém uma grande peso visual, pois estdo préoximos
uns dos outros e guiando o olhar do observador de maneira que em determinados
momentos, ele é induzido a seguir dire¢des. Suas linhas sao quebradas e circulares,
ajudando o olhar a percorrer por todo o padrdo. Outro elemento visual observavel
é a textura, pois os pontos e as linhas formando os motivos florais, criando uma

ilusdo 6ptica, levam o observador a percebé-la visualmente.

Ficha 02 padrao eixo radial possui azulejos policromicos, em azul, vermelho,
amarelo e verde. O padrao é composto nos cantos externos por motivo naturalista,
ao passo que no centro por motivo floral em radial circular em negativo, assume
a cor branco do préprio esmalte do azulejo, criando contrastes por oposicao e fi-
gura de fundo. Sendo constituido por um circulo que é interrompido nos quatro
cantos, formando assim o desenho inverso a contra forma circular, ou seja, em um
dos extremos da diagonal do azulejo. Ainda a cerca do centro, pode-se verificar
uma estrela com 8 pontas, de modo que dentro da estrela possui um circulo sendo
tocado por um ponto. Quando uni os quatro azulejos, podem-se observar outros
fatores, tais como: no centro umas folhagens em forma triangular. Nessas folhagens

apresentam linhas retas (horizontais e verticais) e curvas. Nas flores formas de um
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losango. E muito evidente as linhas retas e curvas (azul) que direcionam para algum
lugar, as vezes remete uma sensagdo de estd dentro de um labirinto, em busca de
saida. Este padrdo possui cores quentes, frias, primarias, secundarias, terciarias e
complementares. Foram produzidos na Fabrica de Sacavém, na cidade de Lisboa,

com dimensao 12X12.

Ficha 03 apresenta azulejos monocromaticos, em dois tons de azul, possuindo
como centro radial uma estrela de 8 pontas, intercalada por pequenas formas trilo-
badas externadas por forma em negativo em forma de cruz em posicao diagonal. A
linha é um elemento visual bem caracteristico neste padrdo, possuindo nas formas
retas e direcdes poligonal ou quebrada, sugerindo um ritmo constante a composi-
cdo. Foi fabricado na cidade do Porto, na fabrica nao identificada, utilizando-se da
técnica de estampilha, com dimensao 12x12.

Ficha 04, mostra azulejos da segunda metade do século XIX, sendo fabricados
no Porto, em Portugal, na fabrica de Massarelos. E verificavel que sdo policromati-
cos (azul e amarelo), relevados com motivos florais, ou seja, possui uma flor ao cen-
tro da peca. Em cada pétala da flor observa-se uma lagarias que indicam as dire¢des
de horizontal e vertical. A flor estd enquadrada na forma losangular, enquanto que
externamente, é observavel ramagens, podendo-se elencar que nos cantos consta
formas em negativo que assemelham-se a coracdes. As linhas apresentam nos con-
tornos, inclinagdes e sinuosidades. Outro elemento visual que enriquece esse pa-
drao, é a combinacdo de texturas, onde primeiramente a visdo convida o espectador
a tocar nos azulejos, ou seja, tem qualidades visuais e tateis. Este padrdo possibilita
analisa-lo de outra forma, pelo qual inverte-o, de maneira que uni-se as ramagens
que até entdo estavam na parte exterior do tridngulo e passam a interiorizar a for-
ma triangular. Em cada lado do tridngulo, constam umas linhas curvas que se en-
contram em determinado momento e forma um semicirculo. Ha entretanto, umas
folhagens em trifélio que aparecem apenas em metade sugerindo assim a continui-

dade do padrao.

Ficha 05, azulejos portugueses monocromaticos com dois tons de azul. Poden-
do-se frisar que possui detalhes naturalistas formados flores e folhas estilizadas,
dividindo-se ao meio em dois tridngulos eqtiilateros, um em positivo e o outro em
negativo. O negativo possui apenas %4 de flor no vértice oposto externos do padrao.
Nos cantos apresentam metade de uma flor, como elementos de ligagdo, ao passo
que na inversao, estas pétalas se unem formando uma flor ao centro, inserida em
um losangulo em negativo, enquanto que os cantos sdo preenchidos com detalhes

naturalistas sendo contornado por linhas sinuosas. H4 entretanto linhas inclinadas,
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retas, curvas, ou seja, mista. Quanto aos tipos de tragado, todas as linhas sao cheias
ou continuas, sendo os tragos feitos sem nenhuma interrupgao, tornando o movi-
mento visual rdpido. Sua origem ¢é da cidade de Lisboa, com padrao 2x2, usando

técnica de estampilhado e fabricada em Calgadas dos Cesteiros (Roseira).

Ficha 06, azulejos policromados, em azul, rosa e laranja, desse modo fazendo
parte do “sistema de classificacdo das cores, onde o azul e laranja se contrastam
simultaneamente, pois estdo colocados juntos, um a lado do outro, tendo as satura-
¢Oes dos seus matizes alteradas. Contém linhas retas quebradas, paralelas na parte
superior e inferior do azulejo, dando idéia de movimento e que formam a figura de
dois losangos. E ainda formam tridngulo nas extremidades. Este padrao pode ser
analisado tanto com as figuras respectivamente em posicao horizontal e vertical,
sendo que uma remete idéia de ascensao e a outra de calma. A justaposicao das
cores neste padrdo d4 uma sugestdo de volume em forma de cubos escalonados.
A repeticao de cores e formas criam na composicdo seqiiéncias ritmicas formando
padrdes e produzindo um ritmo constante em diferentes dire¢des do movimento

visual.

Ficha 07 temos uma guarnicdo em cercadura provavelmente de originéria da
cidade de Lisboa ou regides proximas, produzida na técnica da estampilha, apre-
sentando monocromania em dois tons de azul. E observada na sua composicdo uma
linha reta e grossa, sendo entrelacada por uma fita rendada nas pontas, sugerindo
um certo dinamismo a guarnigao, pela sucessao de pontos do rendilhamento, como

também pelo entrelacamento das ramagens.

A maioria dos padrdes analisados sdao estampilhados, a propésito é a principal
técnica azulejar da época oitocentista e sdo originarias de Lisboa e Porto, obedecen-
do ao padrao 2 x 2. Observa-se nesses padrdes e guarni¢des variados elementos
visuais que estdo impregnados nos desenhos estilizados, mesmo com toda sua sim-

plicidade. Possuindo uma capacidade de atrair e envolver o observador.

3 UTILIZACAO DA LEITURA VISUAL A PARTIR DO ELEMENTO
AZULEJAR

Diariamente as pessoas sao bombardeadas por imagens cheias de cores, for-
mas, luzes e tantos outros elementos visuais que estdo carregados de informagdes
sobre a cultura e o mundo em que se vive gerando dessa forma uma necessidade
de uma educacao visual que oferece subsidios de percepcao, andlise e diferenciagao
dos significados das imagens. Preconizando a importancia de se aprender a lé-las e

interpreta-las para compreender e dar sentido ao mundo.
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Assim, tal aprendizagem pode oferecer compreensdes mais amplas, como ca-
pacidade de analisar os significados da imagem, os motivos que levaram a sua rea-
lizagdo, como ela se insere na cultura da época, como é consumida pela sociedade
e as técnicas utilizadas pelo autor. Em sintese, de conhecedor de artistas e estilos, o

aluno passa a ser leitor, intérprete e critico das imagens presentes no seu dia-a-dia.

Além desses conhecimentos, o aluno passa a conhecer, compreender e respei-
tar sua cultura e as demais. A isso torna-se necessario que se:

[...] aproxime os estudantes do legado cultural e artistico da humanidade, permi-
tindo, assim, que tenham conhecimento dos aspectos mais significativos de nossa
cultura, em suas diversas manifesta¢des (FUSARI & FERRAZ, 1993, p.49).

Aliado a esse aspecto, Brasil (1998, p. 53), acrescenta que os alunos sejam ca-

pazes de:

[...] contextualizar nas diversas culturas, conhecendo, respeitando e podendo ob-
servar as produgdes presentes no entorno, assim como as demais do patriménio
cultural e do universo natural, identificando a existéncia de diferencas nos pa-
drdes artisticos e estéticos.

Portanto, faz-se necesséario favorecer possibilidades expressivas através do
contato com a linguagem visual, procurando significados na leitura e releitura de
seu ambiente natural, possibilitando ao aluno um maior conhecimento de si, da so-

ciedade em que vive e outras sociedades.

Ao professor, sabedor disso, cabera analisar e explorar juntamente com seus
alunos essas imagens, uma vez que o ensino se torna mais abrangente quando utili-
za representagdes visuais, pois assim elas permitem a aprendizagem de tudo o que

os textos escritos ndo conseguem revelar.

Essa leitura pode ser realizada numa infinidade de fontes, algumas efémeras,
como a televisao, videoclipe, videogame, Internet, cinema, outdoor e outras perenes
histéricas, como o azulejo, com suas caracteristicas visuais especificas carentes ain-

da de maior conhecimento dos seus c6digos visuais.

Associado ao ensino regular em Artes, a tematica azulejar é inserida na lingua-
gem das Artes Visuais, especificamente como um tipo de arte aplicada com valores
estéticos caracteristicos de diversas épocas e inseridos historicamente ao contexto

maranhense.

O azulejo com seus ricos padrdes, é um suporte caracteristico de produgodes
visuais, que podem ser assimilados para o ensino no aproveitamento racional, di-

versos elementos da linguagem visual, além de conhecer e experimentar materiais
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e técnicas diferenciados, e de elevar o entendimento sobre a cultura das diferentes

comunidades.

Este ensino deve ser estruturado a partir dos Parametros Curriculares Nacio-
nais, que sugerem que as escolas trabalhem no ensino de arte com a idéia da inte-
gracdo entre o fazer, a apreciagao e a contextualizacdo, indicacdes estas da Proposta
Triangular, introduzida no Brasil pela arte-educadora Ana Mae Barbosa, que surgiu

na perspectiva de valorizar o ensino da Arte na escola.

Assim sendo, a produgdo ou fazer artistico, refere-se ao momento da criagao
de produzir, concretizar-se por meio da experimentagao de variadas técnicas, e as-
sim esta producao deve ser consciente e fundamentada, devendo ser constante em
todo o processo do aprendizado artistico; leitura e esta vinculada pela andlise estéti-
ca e critica da producao artistica, em que o aluno vai apreciar e compreender, tanto
no ponto de vista dos elementos quanto no ponto de vista tematico e filosofico; e
contextualizagdo histérica € o momento em que o aluno estabelece parametros entre

sua realidade, da obra e do artista que a produziu.

Cabe ressaltar que a proposta triangular é uma alternativa, que da algumas
orientagdes para a sua aplicacdo, deixando a critério do professor a selecao, enca-

deamento de contetidos de linguagem e a realizagdo dos mesmos.

Neste contexto, todos estes eixos podem ser aplicados em qualquer nivel do
ensino escolar, segundo decisdo do professor, em conformidade as adequacdes es-

pecificas de cada situacao.
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ANEXOS

FICHA 1
OBJETO — Azulejo estampilhado
ORIGEM - Lisboa, Portugal FABRICA - Constancia
TECNICA - Estampilhado DATACAO - Século XIX
PADRAO-2x2 DIMENSAO - 13 x 13cm
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ANALISE FORMAL: sendo encontrad

motivos florais, e com ligeira variagdes, com a técnica estampilhada e em policromia. O

o com freqii®ncia nas ruas de Sdo Luis, com

motivo principal do padrdo ¢ formado pela unido de quatro azulejos de padrio 2x2 com
composi¢cdes diferentes. A partir da mesma estrutura formal, esse padrdo possui outros
similares com variagdes apenas nas cores € nos seus elementos centrais. No modelo 1
observa-se ao centro tanto uma flor como uma estrela ao mesmo tempo, em que indica
direches horizontais. verticais e inclinadas. formando assim um quadrado e um triangulo, ¢
a0 centro da figura uma forma circular em negativo, que chama atengdo. Sdo cores (azul e
amarelo) primdrias. fria e quente. O modelo 2 é composto pelas cores vermelho, verde e
azul. As linhas das folhagens do centro sio sinuosas, sendo composta por uma sequéncia de
linhas curvas. As quatro folhagens dos cantos interno do desenho remetem a uma idéia de
quadrado, ao passo que as linhas curvas enquadradam-se em um losango. Enquanto no
modelo 3 além das linhas retas e curvas. existem também pontos que direcionam o olhar
para as extremidades formadas por elementos de ligacZo. Finalmente no 4 modelo.
evidencia-se ao centro um ornamento que ¢ composto por uma sequiéncia de linhas curvas
em forma de uma figura ambigua composta por um losango e uma cruz, intercalada por
espagos positivos e negativos. Nesses padrdes, os pontos 1&m uma grande peso visual, pois
estdo proximos uns dos outros e guiando o olhar do observador de maneira que em
determinados momentos, ele é induzido a seguir direcoes. Suas linhas sdo quebradas e
circulares, ajudando o olhar a percorrer por todo o padrdo. Outro elemento visual
observdvel ¢ a textura, pois os pontos ¢ as linhas formando os motivos florais. criando

uma iluséo optica, levam o observador a percebé-la visualmente.
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FICHA 2
OBJETO - Azulejo Estampilhado
ORIGEM - Lisboa — Portugal FABRICA - Sacavém
TECNICA - Estampilhado DATACA O — Século XIX (2* melade)
PADRAO-2x2 DIMENSAO - 13 x [3cm

Ne Ly '
SV

ANALISE FORMAL: padrio eixo radial possui azulejos policrdmicos, em azul.
vermelho, amarelo e verde. O padrao ¢ composto nos cantos externos por molivo
naturalista, ao passo que no centro por molivo {loral em radial circular em negalivo. assume
a cor branco do proprio esmalle do azulejo, criando contrastes por oposicdo ¢ figura de
fundo. Sendo constituido por um circulo que € interrompido nos guatro cantos. formando
assim o desenho inverso a contra forma circular, ou seja, em um dos extremos da diagonal
do arzulejo. Ainda 4 cerca do centro, pode-se verificar uma estrela com 8 pontas. de modo
que dentro da estrela possui um circulo sendo tocado por um ponto. Quando uni os quatro
azulejos, podem-se observar outros fatores, tais como: no centro umas folhagens em forma
wriangular, Nessas folhagens apresentam linhas retas (horizontais e verlicais) ¢ curvas. Nas
flores formas de um losango. E muito evidente as linhas retas e curvas (azul) que
direcionam para aloum lugar. as veres remete uma sensagiio de estd dentro de um labirinto.
em busca de saida. Este padrao possui cores quentes. frias, primdrias, secundarias, tercidrias

2o II]{JIL’. mentares.
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FICHA 3
OBJETO - Azulejo estampilhado
ORIGEM - Porto, Portugal FABRICA — Nio identificada
TECNICA — Estampilha DATACAO - Século XIX
PADRAO-2x2 DIMENSAO - 13 x 13¢m

ANALISE FORMAL: apresenta azulejos monocromdticos, em dois tons de azul.
possuindo como centro radial uma estrela de 8 pontas, intercalada por pequenas formas
trilobadas externadas por forma em negativo em forma de cruz em posicdo diagonal. A
linha é um elemento visual bem caracteristico neste padrdo. possuindo nas formas relas e

direcoes poligonal ou guebrada. sugerindo um ritmoe constante & composicao.
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FICHA 4

OBJETO — Azulejo relevado

ORIGEM - Porto, Portugal FABRICA — Massarelos
TECNICA — Relevado DATACAO - 2* metade doSéculo XIX
PADRAO- 2x2 DIMENSAO -

ANALISE FORMAL: € verificdvel que s#o policromiticos (azul e amarelo), relevados
com motivos [lorais. ou seja. possui uma flor ao cenlro da pega. Em cada pétala da [lor
observa-se uma lacarias que indicam as direcoes de horizontal e vertical. A flor estd
enquadrada na forma losangular, enquanto que externamente, ¢ observavel ramagens.
podendo-se elencar que nos cantos consta formas em negalivo que assemelham-se a
coragbes. As linhas apresentam nos contornos, inclinagtes ¢ sinuosidades. Outro elemento
visual que enriquece esse padrdo, € a combinagio de texturas, onde primeiramente a visfo
convida o especlador a tocar nos azulejos, ou seja. em qualidades visuais e lateis, Este
padrio possibilita analisi-lo de outra forma. pelo qual inverte-o. de maneira que uni-se as
ramagens que até entdo estavam na parle exterior do tridngulo ¢ passam a interiorizar a
forma triangular. Em cada lado do triingulo. constam umas linhas curvas que se encontram
em determinado momento e forma um semicirculo. Hd entretanto, umas folhagens em

trifélio que aparecem apenas em metade sugerindo assim a continuidade do padrao.
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FICHA 5
OBJETO - Azulejo Estampilhado
ORIGEM - Lisboa — Portugal FABRICA - Calgado dos Cesteiros (Roseira)
TECNICA — Estampilhado DATACAO - 2* metade do Século XIX
PADRAO-2x2 DIMENSAO - 13 x 13 cm

ke HA L

[t}

—

\E()\J

1

ek | 'c)@

ANALISE FORMAL: azulejos portugueses monocromdticos com dois tons de azul,
Podendo-se Trisar que possui detalhes naturalistas formados [lores e [olhas estilizadas.,
dividindo-se ao meio em dois tridngulos equildteros. um em positivo e 0 oulro em negativo.
O negativo possui apenas Y4 de [lor no vertice oposto externos do padrio. Nos cantos
apresentam melade de uma flor. como elementos de ligaco. ao passo que na inversao. estas
pétalas se unem formando uma flor ao centro. inserida em um losangulo em negativo.
enquanto que os cantos sio preenchidos com detalhes naturalistas sendo contornado por
linhas sinuosas. Hd entretanto linhas inclinadas, retas. curvas, ou seja, mista. Quanto aos
tipos de tracado, todas as linhas s@o cheias ou continuas, sendo os tragos [eitos sem

nenhuma interrupgao. tornando o movimento visual rapido,

Capitulo 19
AZULEJARIA NO ENSINO DE ARTES VISUAIS



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
226 DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

FICHA 6

OBJETO - Azulejo estampilhado

ORIGEM - Porto - Portugal FABRICA — Nio identificado
TECNICA — Estampilhado DATACAO - 2* metade doSéculo XIX
PADRAO-2x2 DIMENSAO - 13 x 13cm

ANALISE FORMAL: azulejos policromados, em azul, rosa e laranja, desse modo fazendo
parte do ‘sistema de classificagio das cores. onde o azul e laranja se contrastam
simultaneamente, pois estio colocados juntos, um a lado do outro, tendo as saturagoes dos
seus matizes alteradas, Contém linhas retas quebradas. paralelas na parte superior e inferior
do azulejo. dando idéia de movimento e que formam a figura de dois losangos. E ainda
formam tridngulo nas extremidades. Este padrao pode ser analisado tanto com as figuras
respectivamente em posigao horizontal e vertical. sendo que uma remete idéia de ascensdo
¢ 4 oulra de calma. A justaposicao das cores neste padrao dd uma sugestido de volume em
forma de cubos escalonados. A repetigdo de cores ¢ formas criam na composicio
sequiéncias ritmicas formando padroes e produzindo um ritmo constante em diferentes

diregoes do movimento visual.
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FICHA 7
OBJETO - Cercadura estampilhada
ORIGEM - Lisboa — Portugal FABRICA — Nio identificada
TECNICA - Estampilhado DATACAO = Século XIX
PADRAO-2x2 DIMENSAQO -

ANALISE FORMAL: 2mos uma guarnicio em cercadura provavelmente de originaria da
cidade de Lisboa ou regides proximas, produzida na técnica da estampilha, apresentando
monocromania em dois tons de azul. E observada na sua composicio uma linha reta e
erossa, sendo entrelacada por uma fita rendada nas pontas. sugerindo um certo dinamismo a
cuarni¢do. pela sucessao de pontos do rendithamento. como também pelo entrelacamento

das ramagens.
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1 INTRODUCAO

ompreendendo o educador como responsével pelo ato de formar-se, atri-

bui-se a formagao continuada, o carater de ineréncia a profissao docente.
Assim, ela deve fazer parte de um processo de permanente desenvolvimento pes-
soal, profissional e organizacional. A formagao nao ocorre pelo acimulo de cursos,
palestras e técnicas, mas através de um trabalho de reflexao critica sobre as praticas
e reconstrucdo continua de uma identidade pessoal. Portanto, a formagao continua-
da qualifica os profissionais ao instiga-los a se conhecerem e se aprofundarem num
movimento permanente e sistematico de construgio do conhecimento (NOVOA,
1992).

Tomando por base esse pressuposto, este trabalho constitui memorial de for-
magcao referente ao Curso de Especializacdo em Praticas Assertivas em Didéatica e
Gestdo da Educacdo Profissional integrada a Educacao de Jovens e Adultos (EJA/
PROEJA). A formacao foi realizada pelo Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), na modalidade a distancia pelo Pélo da
Univesidade Estadual do Maranhao (UEMA) em Sao Luis - MA.

No ambito do curso, optou-se pelo itinerdrio formativo de docéncia em virtu-
de do exercicio dessa funcao no contexto da rede estadual de ensino. A experiéncia
formativa na especializagdo perpassou pela ampliagao pessoal dos estudos voltados
para as relagdes entre educacao, politicas publicas e curriculo na EJA., em especial
com a reflexdo sobre o teatro no ensino de Arte. Objetiva-se no corpo deste traba-
lho, evidenciar um olhar analitico sobre a tematica abordada no curso, tendo como
aspecto relevante, o desempenho pessoal e os desdobramentos formativos sobre a

préatica profissional em docéncia na EJA.

A busca do aprimoramento na comunicacdo levou o homem a precisar de ins-
tituicdes que se dedicassem, com mais rigor, a tarefa de ensinar os c6digos empre-
gados nesse processo. Papel que foi delegado a escola e da qual exige, também, ajus-
tes permanentes. Infelizmente, nesse &mbito, sobretudo no ensino da arte, a escola
nao atende, ha muito, a necessidade de inovacao em sua tarefa de educar. Fato que
interfere no entendimento, apreciagdo e reflexao sobre o fazer artistico dentro e fora
do contexto de seus muros. O cendrio exposto foi decisivo na escolha do ensino da

linguagem teatral como objeto de contextualizacao das reflexdes formativas.
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2 FORMACAO E RELATO DA EXPERIENCIA PROFISSIONAL NA
EJA

Em meu histérico de atuagao profissional, a insercao na EJA teve maior des-
taque nas atividades desenvolvidas no Centro Integrado do Rio Anil (CINTRA) no
periodo de 2013 a 2018. A referida escola compde o quadro da rede publica estadual
de ensino do Maranhdo e a época, realizava a oferta da EJA em niveis Fundamental

e Médio no turno noturno.

A instituicdo, componente da rede publica estadual de ensino do Maranhao,
a época ofertava EJA em niveis Fundamental e Médio no periodo noturno. Até esse
contexto, era denominado CINTRA, pois a partir de 2019, foi transformado em uni-
dade plena do Instituto Estadual de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IEMA), e diante isso, nomeado atualmente UP Rio Anil. Apés 25 anos, o CINTRA
passa a integrar o corpo de unidades do IEMA: instituicdo de ensino, que objetiva
oferecer educacao profissional e tecnolégica de nivel médio. Nessa conjuntura, a
EJA agrega atualmente turmas remanescentes, num estagio de transicao da escola
do regime parcial para o integral (MARANHAO, 2019).

Durante minha atuacao docente, esse estabelecimento de ensino ofertava Ensi-
no Fundamental e Ensino Médio nas modalidades regular e EJA a um quantitativo
de em média 8 mil alunos. A estrutura predial com 87 salas de aula contava ainda,
com um prédio anexo de 12 salas. O periodo noturno possuia 6 turmas de EJA
Fundamental e 10 de EJA Médio com aproximadamente 750 alunos. Meu exercicio
docente nesse panorama enfocou a disciplina - Arte - na qual fomentei praticas
vinculadas ao teatro como manifestagao artistica. Para tanto, fomentei nos projetos

didaticos, festivais culturais com os discentes.

Em meio a esse contexto, conheci a proposta da Especializagdo em Praticas
Assertivas em Didéatica e Gestao da Educagao Profissional Integrada a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA/PROEJA). O curso representou a possibilidade de estudo
sobre a EJA no renomado Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN). Desse modo, representou oportunidade singular a ar-
ticulagdo com a Universidade Estadual do Maranhao (UEMA) por meio do ntcleo
de educacao a distancia (UEMANET).

Diante das experiéncias formativas da especializagdo, as reflexdes referentes a
atuacdo docente na EJA perpassaram pela perspectiva de compreensao do curriculo

integrado. Nesse sentido, destaco a abordagem do curso em relacado a identidade
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docente que suscitou reflexdes sobre o ensino de Arte, em especial do Teatro, area

de minha formacao inicial.

Sobre a identidade docente, minha percepgao se situou sobre a didética no
processo de ensino-aprendizagem como elemento que explicita diferentes situacdes
cotidianas articulando as vivéncias discentes, sobre a organizacdo do mundo e a
propria identidade, com praticas metodolégicas enriquecedoras e enfatizando um
carater dialogico, reflexivo e transformador da sociedade. Assim, na EJA, os do-
centes precisam evidenciar a busca de formagao discente num sentido significativo
para a sociedade (QUEIROZ, 2019).

Despertei, portanto, o senso de compreensao do trabalho pedagégico na EJA
como ato que precisa se voltar para o estabelecimento de uma escola, democratica,
inclusiva, plural, participativa, que fomente a sustentabilidade e a igualdade de
oportunidades para todos pela cidadania enquanto objetivo primordial da educa-
cdo. E preciso, portanto, uma mudanca de paradigma para entender que a educacao
tem a finalidade de promover a formacado do cidadao. Por isso, o professor precisa
reconhecer como referencial de ensino a aquisicao de valores e o cultivo de virtudes

pelos saberes da Etica.

E preciso contextualizar os contetidos em sala de aula. O sentido é encadear
ideias, acontecimentos, fatos para dar significado aos contetidos ministrados,
pois uma das razoes do desinteresse pelo aprender e consequente fracasso es-
colar é o aluno ndo encontrar aplicabilidade, utilidade do que aprendeu em sua
vida. Portanto, significar, contextualizar os contetidos é importante para que os
alunos adquiram o conceito do conhecimento aplicado e o senso ético necessario
a vida em sociedade (QUEIROZ, 2009, p.32).

A postura do professor na transposicao didética permite a escola incentivar a
autonomia do educando na composicdo de valores, situando-o nas interagdes so-
ciais. Nesse processo, a interdisciplinaridade assume um papel primordial diante do
tratamento da informacao e da producao do conhecimento. O saber interdisciplinar
é essencial ao trabalho na EJA, pois permite romper com a concepgao fragmentada

de ensino, permitindo uma abordagem que contemple a unidade do ser humano.

O foco no atitudinal e o sentido interdisciplinar possibilitam a énfase no ca-
rater dialégico, reflexivo e transformador da sociedade contribuindo para a forma-
¢do integral como cidadao efetivo. O enfoque reflexivo pressupde uma pedagogia
renovada e uma avaliacdo formativa que de acordo com MARTINS & BARROS
(2019, p.18): “observa o desenvolvimento da aprendizagem do estudante quanto
aos conhecimentos, as habilidades e as atitudes permitindo a continuidade ou o

redimensionamento do processo de ensino”.
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A renovacao didatica esta relacionada, assim, a articulagdo entre os sujeitos da co-
munidade escolar num projeto coletivo. De acordo com Libaneo (2000), trata-se da opor-
tunidade de a comunidade tomar sua escola nas maos. Portanto, a didatica usada pelo
professor na EJA precisa identificar e aparar as lacunas na forma de ensinar, pela

reformulacdo da transposicao didatica.

Em interlocucdo com essas consideragdes, busquei contextualizar minhas re-
flexdes sobre o teatro e sua pratica na escola, em especial na EJA. Durante o periodo
em que vivenciei o cotidiano da EJA no CINTRA, mediei vivéncias no ambito de
projetos didéticos que culmnaram com festivais de teatro. As experiéncias eviden-
ciaram o teatro como ferramenta de integracdo entre discentes e suas realidades

pela mediacao docente.

Na experiéncia do teatro na escola, os alunos participavam desde o processo
de organizacao teatral por meio de criacdo de linguagens cenogréficas, que permitia
o desenvolvimento do pensamento reflexivo sobre a obra. Portanto, com a postura
docente mediadora, a participagdo discente no processo criativo do teatro demons-
trou condigdes de ampliar a visdo e o conhecimento, contribuindo para realizacao
da obra como um todo e para o reconhecimento individual do aluno na produgao

coletiva.

No senso comum, a Arte na escola é percebida como componente curricular
de menor relevancia seja pela sua pequena carga horaria ou em virtude de con-
cepcdes distorcidas do curriculo escolar. Esse pensamento se fundamenta na légica
que atribui significado a realidade num sentido racional sobrepondo a linguagem
verbal e escrita as demais expressdes. Segundo Duarte Junior (2001) essa linguagem
(oral e escrita) é baseada na logica de tornar o mundo real ao homem. Portanto, cabe
defender, dentro da escola, em especial na EJA, um tipo de conhecimento intuitivo,
sensivel e significante, priorizando um ensino que coloca em movimento os senti-

mentos e materiais inconscientes como base do processo de criagao.

Os festivais mostraram como a encenacao teatral na EJA deve ser considerada
fundamental para o desenvolvimento individual no coletivo. Paralelamente a pro-
posta de realizacdo, na escola, das encenagdes, ocorreu a etapa preparatdria na qual
foram destacadas as significagdes histéricas do teatro e diferentes fungdes sociais:
como o homem utilizou o teatro para organizar o pensamento e promover a refle-
xao sobre as suas atitudes e comportamentos. Esse momento representou a vivéncia
em aulas por meio de rodas de conversa despertando o interesse dos alunos a partir

de suas vivéncias no sentido de fomentar a compreensao da atividade teatral.
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A abordagem do teatro na EJA constitui desse modo, centro de experiéncias de
afetividade e interagdo com o conhecimento de forma mais critica para uma apren-
dizagem efetiva. Como professora de arte, busquei formas de estimular meus alu-
nos para a afetividade, visando garantir o que Estés (1999, p. 15) chama de expansao

da alma:

A arte é importante porque ela celebra as estagdes da alma, ou algum aconteci-
mento tragico ou especial na trajetéria da alma. A arte ndo é s6 para o individuo;
nao é s6 um marco da compreensao do préprio individuo. Ela é também um
mapa para aqueles que virdo depois de nos. O oficio de perguntar, o oficio de
contar histérias, o oficio de ocupar as maos — todos esses representam a criagao
de algo, e esse algo é a alma. Sempre que alimentamos a alma, ela garante a ex-
pansao.

Assim, com o aprofundamento sobre a pratica pedagoégica na EJA, propiciado
pela especializacdao, desenvolvi a percepcao de que para ocorrer um processo de
aprendizagem, é necessdrio sentir a aquisicdo do conhecimento e dar importancia
ao fazer ao invés de receber contetidos prontos e programados. O afeto externaliza-
do através de produgdes criativas dos festivais no cotidiano da EJA evidenciou que
a arte-educacdo pode promover uma aprendizagem que inclui, também, a dimen-
sao do conhecimento sensivel, podendo ser mais efetiva do que aquela que prioriza

exclusivamente a légica e racionalidade.

3 CONCLUSAO

A escola de EJA precisa planejar, estudar, realizar e avaliar agdes que oportu-
nizem aos discentes, um curriculo de participacao concreta e efetiva na vinculacao
do conhecimento a realidade. Nessa 6tica, a percepgdo de educar se apresenta pela
perspectiva do dialogo, com abertura para possibilidades de troca e interacao entre
sujeitos portadores de conhecimentos, saberes, referéncias, percepcoes, visdes do
mundo e formulagdes. Educar perpassa, portanto, por enxergar nos outros, e em si
mesmo, a possibilidade de cada sujeito ser criador, capaz de realizar elaboragdes ao

problematizar a realidade.

A escola é o ambiente mais que propicio para a aprendizagem da linguagem
artistica impulsionando inclusive mudangas no contexto social, uma vez que a con-
vivéncia e o entendimento da arte possibilita a formagao de cidad&os criticos, re-
ceptivos, solidarios, e preocupados com uma qualidade de vida melhor para todos.
O teatro, se empregado de forma adequada no contexto escolar pelo professor de
arte, viabiliza a aprendizagem efetiva e significativa da linguagem teatral, impres-
cindivel para a o fazer dramatico, assim como possibilita a reflexdo sobre esse fazer

e, em consequéncia sua apreciacdo. Trabalho que precisa ser desenvolvido com os
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jovens, clientela inquieta e enérgica que frequenta as escolas de ensino médio da

rede publica no pais.

E inegavel que essa é uma manifestacdo artistica das mais apreciadas pelo
publico jovem, pois permite a livre expressao, a troca de experiéncias, é interativo
e dinamico, adequando-se perfeitamente ao comportamento inquieto e irreverente
dos alunos nessa fase de seu desenvolvimento. Momento propicio para que sejam
estimulados a conviverem com a linguagem propria do teatral e se apropriem das
diversas facetas que ela apresenta.

REFERENCIAS

DUARTE JUNIOR. J. F. O sentido dos sentidos: a educacdo (do) sensivel, Criar
Edicoes, Curitiba, 2001.

ESTES, Clarissa Pinkola. Mulheres que correm com 0s lobos: mitos e historias do
arquétipo da mulher selvagem. Rio de Janeiro: Rocco, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 64 ed. Rio de Janeiro/Sao Paulo: Paz e
terra, 2017.

FREITAS, M.T.A. de. Vygotsky e Bakhtin: Psicologia e Educa¢do: um intertexto.
S3o0 Paulo: Editora Atica, 2000

LIBANEO, José Carlos. Produgao de saberes na escola: suspeitas e apostas. In: Dida-
tica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacio da Escola Pablica - A Pedagogia Critico-
-Social dos Contetidos. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2002

MARANHAO. Medida proviséria n° 291, de 22 de fevereiro de 2019. Reorganiza a
estrutura da Empresa Maranhense de Administracdo de Recursos Humanos e Ne-
gocios Pablicos - EMARHP, extingue a Comissao Central Permanente de Licitacao,
recria a Secretaria de Estado do Turismo, transforma a Secretaria Extraordinaria de
Programas Especiais em Secretaria de Estado de Programas Estratégicos e da outras
providéncias. Diario Oficial do Estado, Sao Luis, 2019.

MARANHAO. Proposta pedagoégica - CINTRA. SEDUC MA, 1993.

MARTINS, Francy Izanny; BARROS, Rejane Bezerra. Didética e Avaliacdo da
Aprendizagem Aplicada a Educacdo Profissional Integrada a EJA. Rio Grande do
Norte: Ifrn Ead, 2019. 43 p. Disciplina: A Didatica e a Educacao Profissional integra-
da a EJA.

MARTINS, Francy Izanny; BARROS, Rejane Bezerra. Didatica e Avaliacdo da
Aprendizagem Aplicada a Educacdo Profissional Integrada a EJA. Rio Grande do
Norte: Ifrn Ead, 2019.

) Capitulo 20
PRAXIS FORMATIVA E CONSIDERACOES SOBRE LINGUAGEM TEATRAL NA EJA



MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

NOVOA, A. (org.) Os professores e sua formagao. Lisboa: Publicacdes Dom Qui-
xote, 1992.

QUEIROZ, Rouseane da S. P. Teorias, planejamento e praticas de projetos curricu-
lares pedagoégicos. Natal: IFRN, 2019.

QUEIROZ, Tania Dias. Como obter sucesso em sala de aula? 3.ed. Sdo Paulo: Ri-
deel, 2009.

SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia. Sao Paulo, Cortez/ Autores Associados,
1988

SCHMITZ, Egidio. Fundamentos da Didatica. 7° Ed. Sao Leopoldo, RS: Editora
Unisinos, 2000

SENA NETO, Bernardino Galdino de. Gestao da Educac¢dao a Distancia. Natal:
IFRN, 2019.

VYGOTSKY, L.S. A Formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010

Eline Goreth Silva Da Costa



CAPITULO 21

ATRAVESSANDO O NILO COM A
HISTORIA NA EJA: UMA VIAGEM VISUAL
E INTERACIONAL SOBRE A CULTURA E
SOCIEDADE EGIPCIA NA ANTIGUIDADE

Luis Claudio Santana
Leticia Teresa de Sousa Gongalves

DOI: 10.46898/rfb.9786558891604.21




MEMORIAS NOTURNAS: PRATICAS DE ENSINO-APREN-
DIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1 INTRODUCAO

Lecionar sobre Histoéria, nos dias atuais, tem se tornado um verdadeiro de-
safio; quica um dilema. Porque, sabendo-se que é necessério que o aluno
se interesse pelo que esta sendo ensinado, em termos educacionais, é preciso agugar
sua curiosidade, trazendo os fatos histéricos para a realidade deles. Assim, em um
contexto no qual a construcdo da identidade social perpassa a necessidade de uma
percepcdo de pertenca espago-temporal dos acontecimentos de outrora (na repre-
sentacdo daqueles que nos antecederam) e da atualidade (como sujeitos ativos e
reflexivos sobre os fatos que nos rodeiam), compreende-se a eficicia de projetos que
propiciem o pensar histérico no presente, tendo como referéncia as agdes de épocas,
inclusive, remotas e tao diferentes das que se conhece, exemplificadas aqui pela ci-
vilizagao egipcia na Antiguidade.

Em tempos de tecnologias digitais tao eficazes, seduzir com o conhecimento
o publico discente parece ser tarefa facil se tudo se resumir ao um “apertar a tecla”
de “buscar” em um site de pesquisa conhecido. Todavia, estimular o estudante a
executar tarefas simples e etapas imprescindiveis cognitivamente na construcao do
saber passa ser a palavra de ordem do educador 4.0, isto é, aqueles que mediam
a elaboracdo do conhecimento, envolvendo seus alunos a fazer por si mesmos, a
“colocar as maos na massa”, utilizando-se da tecnologia digital favorecendo o sa-
ber. Em virtude disso, procurou-se usar como estratégia o método construtivista, na
realizacdo deste projeto, a fim de que pudesse trazer um pouco mais da vivéncia da

Histoéria para os estudantes.

Assim, este artigo aborda a trajetéria de um projeto interdisciplinar, a partir
do qual foram articulados componentes curriculares, tais como Histéria, Geogra-
tia, Artes, Matematica, Conhecimentos Técnicos da Engenharia, etc., propiciando a
atuacao dos alunos como protagonistas da construg¢ao do conhecimento no cerne do
curriculo da EJA. A acdo foi realizada no ano de 2018, com estudantes da primeira

etapa da EJA médio em escola ptiblica estadual de Sao Luis - MA.

2 A PRATICA DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A experiéncia contemplou o publico-alvo formado por estudantes da Educa-
¢do de Jovens e Adultos (EJA), noturno, do antigo Centro Integrado do Rio Anil -
CINTRA, atual unidade plena Rio Anil do Instituto Estadual de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (/EMA). A abordagem destacou esse segmento diante dos

inameros desafios que essa parcela da Educacdo Basica experiencia cotidianamente.
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Sdo estudantes que apresentam distor¢ao idade/série, oriundos de realidades
distintas em todos os aspectos. Porém, que desejam ser acolhidos por uma institui-
¢do de ensino que, ndo apenas pelos aspectos tradicionais, mas também pela atua-
lizagdo continua dos procedimentos pedagogicos, lhes orienta a alcangar e exitosa-
mente se conservar nos inimeros ambitos e esferas sociais que o mundo atual, em
formato de oportunidade, lhes oferece. Sendo assim, nada mais coerente do que a
aplicacdo de projetos inspirados por tematicas transversais que auxiliem e fomen-
tem a permanéncia e o protagonismo deste sujeito no processo de sua formagao
educacional.

Nessa experiéncia, o maior objetivo o foi incentivar o aluno a apreciar a com-
ponente curricular Histéria, instigando-o a curiosidade, a pesquisa em diferentes
tipos de fontes (internet, livros, filmes, periédicos, musicas, questionamentos esti-
mulados pelo docente), a fim de sensibiliza-lo acerca da conducdo de qualidade e
proficua da aprendizagem, propria quando da execucdo de projetos pedagodgicos.
Como resultado, percebeu-se que tais meios supracitados atuaram como agentes
catalizadores de motivagao e interesse por Histéria e pelas demais &reas do conhe-
cimento.

Para tanto, foi essencial levar os alunos a vivenciar - a partir de pesquisas,
trabalhos em grupos, apresentacdes e confeccdes de maquetes - os fatos historicos
de diversas épocas. Buscar - através da interacdo dos alunos - contribuir de manei-
ra efetiva para o processo de ensino-aprendizagem. Socializar o conhecimento de
forma efetiva, ampliando as abordagens a partir de outras manifestacdes como a
danca.

Para a realizacao do referido projeto, foram organizadas equipes de trabalho
conforme a distribuicdo dos estudantes, seguindo-se etapas de execugao: Pesquisa
orientada, que teve como referéncia a internet, documentérios filmes, periddicos,
mausicas e livros ; Produgao das maquetes, que representaram as piramides de Gizé
e 0 seu entorno arquitetonico e cultural; Exposicdo oral e dialogada do trabalho ela-
borado em sala de aula na presenga de estudantes que compunham outras turmas ;
Releitura do Projeto a partir da manifestacdo artistica Danga, apresentada pelo alu-

nos-visitantes do 3° ano, no Festival de Danca do CintraNot.

No tocante a execucao desse projeto, os alunos se dividiram em grupos: cada
agrupamento recebia a atribuicdo de uma fungao relevante na realiza¢do do evento;
contudo, conservando a interdependéncia entre eles. Notou-se que o projeto ndo s6
despertou o encantamento e interesse pelo Egito Antigo, como também era notdria

a participacdo efetiva dos visitantes de outras salas quanto a apreciacao dos seus pa-
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res de turmas distintas. Todos os alunos se propuseram voluntariamente a assumir
alguma acado dentro das etapas orientadas. Dessa forma, foram fundamentais para

o sucesso do projeto.

Ressalta-se, ainda, que tal projeto foi multiplicado em forma de releitura pelos
alunos-visitantes das maquetes e da exposigao oral da EJA1l. Em razao do Festival
de Danca CintraNot, ocorrido no més de junho, os estudantes da 3? série do Ensino
Médio apresentaram uma performance artistica de danga fazendo referéncia ao que
fora aprendido (aspectos histéricos, sociais, culturais, econdmicos do Egito Antigo).
Essa participacdo redimensionou a abordagem a outros segmentos do Noturno.

Portanto, considera-se tal abordagem construtivista como uma experiéncia
efetiva e gratificante, pois o objetivo de trazer a Histéria para a vida dos alunos,
além da vivéncia deste momento de socializacdo e partilha do conhecimento, foi
alcancado. Ressalta-se, ainda, que os estudantes de outras turmas também tiveram
contato com a atmosfera egipcia, com a qual puderam interagir: questionando, vali-
dando significativamente o conhecimento, estimulando e multiplicando essa expe-

riéncia dindmica e ladica.
3 CONCLUSAO

Através deste Projeto, foi possivel despertar nos estudantes da EJA 1 (bem
como de outros segmentos como desdobramento e multiplicacdo dos conhecimen-
tos adquiridos e construidos) do Cintra, o interesse e a curiosidade pela Historia,
em especial, do Egito Antigo. De forma visivel, os alunos envolvidos demonstraram
maior desenvoltura e identificagdo com a componente curricular abordada, tornan-

do-se mais participativos em sala de aula.

E, inclusive, notéria a sensivel melhora no aproveitamento da aprendizagem
dos participantes. E, sabendo que este Projeto ficard para sempre registrado na men-
te destes alunos, certamente também contribuird para que haja um grande dife-
rencial no futuro de cada um, bem como em sua formacao intelectual e social. Tal
constatacao foi verificada da mesma forma nos demais estudantes envolvidos na

qualidade de visitantes das exposigoes.

Dessa forma, entende-se que o labor pedagoégico alicercado em bases instigan-
tes, diferenciadas, simples, extrapolando a necessidade de planejamento continuo,
proporciona resultados efetivos e proveitosos na vida dos estudantes que almejam
ver-se ocupando espacos sociais dignos, de reconhecimento por seus saberes e valo-
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res individuais e coletivos, nos contextos em que se inserem hodiernamente, assim,

consolidando a funcao social da escola.
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1 INTRODUCAO

omo se pode perceber, “ler é compreender”. (SOLE, 1998 p. 40). Dentre os
Celementos do ato de ler, a compreensdo apresenta um papel significativo
visto que preenche a leitura de sentido. “Compreensdo é, sobretudo um processo
de construcio de significados sobre o texto” (SOLE, 1998, p. 44). “Um fator que rela-
ciona os aspectos relevantes do mundo, as intengdes, conhecimentos e expectativas
da mente” (SMITH, 1989, p. 361). Ambos os autores compartilham o mesmo pen-
samento acerca deste elemento. O que se pode notar é que SOLE denota a relacio
entre leitura e compreensao. Enquanto SMITH detalha a atuacdo da compreensdo
neste processo.

Assim, o conhecimento prévio determina a compreensao leitora do individuo
diante da informacgao visual recebida no texto, acomodando-a na estrutura cogniti-
va. Mas a compreensao que se realiza de um texto depende ainda de outros fatores

constituintes do ato de ler.

Assim, este trabalho objetiva analisar a importancia da leitura na pratica pe-
dagogica por entender que a leitura é um ato de compreensao, anélise e educagao
para a vida em sociedade. Segundo Silva (1987, p. 11), “em sala de aula, diante de
seus alunos, o professor tem de fabricar os malabarismos mais escabrosos a fim de

desempenhar o seu papel de orientador de leitura.”

Nas altimas décadas, muito se tem debatido sobre as diversas dificuldades do
sistema educacional brasileiro em oferecer uma formacgao leitora competente e criti-
ca. Além dos entraves no que concerne ao atendimento da demanda de alunos e do
numero significativo de criancas que ndo aprendem a ler e escrever, outro elemento
precisa ser destacado: a escola ndo contribui para formar um comportamento leitor

dentre aqueles que aprendem.

Este estudo é resultado das inquietagdes, observacdes e questionamentos rela-
cionados com minha vivéncia pessoal, em sala de aula e bem como do conhecimen-
to de diversos trabalhos que demonstraram elevado indice de alunos que nao tém
acesso a leituras nem comportamento leitor, refletindo em resultados nao satisfato-

rios nas disciplinas curriculares.

2 LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

O surgimento da leitura para os tedricos que refletem sobre esse assunto re-
laciona-se a comunicacdo das tradicdes, ou seja, dos valores recebidos pelos ante-

passados, somados ao aparecimento e a propagacdo da escrita e ao tinico material
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impresso da época, o livro considerado, segundo Barbosa (1994, p. 96), como “[...]
objeto de arte”. Porque ‘envolvia o leitor na observacao, apreciagdo das suas letras e
gravuras visto que era feito de forma artesanal e também de maneira peculiar a cada
artesdo que o confeccionava, expressando seus dotes artisticos, seduzindo assim o

leitor para uma profunda analise.

Percebe-se que nessa época, por volta do século XVII], a leitura vincula-se nao
somente a transmissdo oral dos valores e tradi¢des inerentes ao século, mas, tam-
bém ao livro, entretanto, no mundo contemporaneo nao se concebe uma postura de
leitor dentro desse parametro, pois em virtude do acimulo de conhecimento e da
grande quantidade de informagao necessita se mudar com o intuito de adquirir ou-
tras qualidades, como as mencionadas por Barbosa (1994, p. 96) “[...] rapidez e flexi-
bilidade nas varias e diversificadas situagdes de leitura proporcionadas pelo social”.

Convém ressaltar que outrora, a leitura era acessivel apenas para a classe de
maior poder aquisitivo, isto é, a elite, com grande influéncia da religiosidade, no
entanto, no mundo contemporaneo a leitura se expandiu e buscou outros tipos de

impressos, como cita Barbosa (1994, p. 96) “cartazes, jornais, folhetins, etc”.

Dessa forma, observa-se que a concepcao de leitura, se modifica de acordo
com a época e com 0s acontecimentos, mesmo assim, continua a atender um publi-
co seleto segundo Silva (1987, p. 37), [...] parece certo dizer que ndo existe tradigao
de leitura no Brasil. Dada as condi¢des do desenvolvimento histérico e cultural do
pais, a leitura, enquanto atividade de lazer se restringe a uma minoria de individuos

que teve acesso a educacao e, portanto, ao livro.
Na visdo de Zilberman e Silva (1995, p. 21):

[...] pesquisas ja demonstram que, enquanto as classes dominantes veem a lei-
tura como fruicdo, lazer, ampliacdo de horizontes, de conhecimentos, de experién-
cias, as classes dominadas a veem pragmaticamente como instrumento necessario
a sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, a luta contra suas condicoes de
vida.

Dessa maneira, percebe-se que as pesquisas sobre leitura no Brasil demons-
tram que grande parte da populacdo nao tem acesso a mesma, ficando dessa forma
impossibilitada de usufruir do prazer e da heranga cultural acumulada pela huma-
nidade, considerando também as dificuldades e desigualdades econdmicas que a

nossa sociedade capitalista reforca.
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3 FORMACAO DE LEITORES CRITICOS

Segundo Barbosa (1994, p. 14):

A crianga nao se transforma em um leitor de um dia para o outro com ajuda de
método: ela Percorre um trajeto cujas bases sdo as concepgoes iniciais sobre o que
é ler. Esse trajeto tem inicio a partir do momento em que as condi¢des do meio
sejam favoraveis. Por isso, um certo ntimero de estudantes chega a escola em
uma etapa avangada dessa aprendizagem.

Partindo dessa visdo, percebe-se como a leitura é importante na medida em
que dirige nossa atengdo para o papel das vivéncias, dos conhecimentos prévios,
isto é, suas experiéncias de vida, que determinam a percepgao, a motivagdo, o inte-
resse, a compreensao, a interpretacao e o desenvolvimento do aluno visto que a ela-
boragdo de um saber prévio fornece os dados para o leitor levantar hipéteses sobre
o que vai ler. Barbosa (1994, p. 118) refere que:

O saber prévio a antecipagdo tanto da forma como do contetido da escrita é fun-
damental no ato de ler [...] [---] alguns fatores podem facilitar a antecipagdo, tor-
nando a leitura uma tarefa mais facil para o leitor: a experiéncia com textos es-
critos, a familiaridade com o assunto tratado no texto, as experiéncias de vida do
leitor, a disponibilidade para arriscar uma hipé6tese sobre o significado do texto e
o conhecimento prévio dos suportes materiais da escrita.

Sabe-se que a escola hoje e desde muito tempo, é a principal instituicdo res-
ponsavel pela preparacdo sistematizada e viabilizadora da participagdo dos alunos
no mundo da escrita, utilizando-se de registros, escritos em suas praticas de pro-
ducgado de conhecimento. Mais especificamente, a leitura enquanto um modo pe-
culiar de interacdo entre os homens e as geracdes coloca-se no centro dos espagos
discursivos escolares independentemente da disciplina, atualmente contemplando

a interdisciplinaridade.

A utilizacdo da linguagem em diversos contextos de comunicagao, mais do
que um direito individual caracteriza uma condicao de cidadania. Por isso, a aqui-
sicdo da leitura pelo individuo é um requisito indispensavel para a sua atuacdo
autonoma no ambito das sociedades letradas. O desenvolvimento das habilidades
requeridas pela leitura e escrita ocorre no processo de alfabetizacdao. O individuo
alfabetizado é aquele que pode ter acesso a cultura letrada, pois, a habilidade de
ler é um dos principais instrumentos para assimilagao dos valores da sociedade e o
conhecimento da realidade.

Nesse processo, desempenha papel imprescindivel, a escola enquanto insti-
tuicdo social que tem como uma de suas principais atribuigdes, fazer com que os
alunos aprendam a ler corretamente. O ensino formal de leitura comega no periodo

da alfabetizagdo quando a crianca passa a compreender o significado potencial das
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mensagens escritas (SILVA, 1991). O vinculo leitura - escola é tdo antigo e concreto
que se tornou indiscutivel em termos sociais. As pessoas vao a escola com a finali-
dade principal de apreender a ler e a escrever. Com isso, a escola enfatiza a alfabe-
tizacao e esta se torna um direito inaliendvel reclamado por todos os segmentos da

sociedade.

Espera-se que, no final dessa etapa, os alunos possam ler textos adequados para
a sua idade, de forma auténoma e utilizar os recursos ao seu alcance para refrear
as dificuldades dessa area, que tenham preferéncias na leitura e possam exprimir
opinides proprias sobre o que leram. (SOLE, 1998 p. 34).

A leitura constitui, portanto, objetivo prioritario da educacao escolar, e nesse
ambito é compreendida sob dois aspectos (SOLE, 1998). O primeiro considera a lei-
tura enquanto objeto de conhecimento, isto é, algo a ser ensinado. Neste ponto de
vista, situado principalmente nos anos iniciais da escolarizagao, é realizado conti-
nuamente o trabalho envolvendo a linguagem. As atividades realizadas estao dire-
tamente voltadas para o desenvolvimento das habilidades leitoras. O outro aspecto
situa a leitura como um meio para a realizacdo de aprendizagens. Aparece na medi-
da em que avanca o percurso escolar. A partir de entdo, sdo requeridas aos alunos a

aquisicao do habito de leitura e sua utilizagdo no aprendizado de novos contetidos.

Como se pode visualizar, o trabalho com leitura no ambito da escola apresen-
ta-se fracionado. Primeiro se ensina a habilidade para depois passar a utilizagdo. Se
a escola centra seu trabalho na leitura apenas como objeto de conhecimento corre o
risco de reduzi-la, visto que a orientacdo escolar estaria limitada apenas ao dominio
da decodificacao. E 16gico que sem esta habilidade o segundo aspecto nao poderia
ser alcangado, pois, o individuo ndo entenderia a informacao visual recebida da
mensagem escrita. Mas neste caso, a critica ao trabalho escolar esta voltada para a
reflexdo sobre a dissociagdo dos objetivos da leitura na agdo educativa. O trabalho
pedagodgico deve contemplar simultaneamente a leitura enquanto objeto de conhe-

cimento e meio para a aprendizagem.

Desse modo, quando se fala do trabalho pedagoégico envolvendo leitura no
ambito escolar, se pensa na construgdo de um processo pelo qual o aluno realiza
novas aprendizagens ao mesmo tempo em que desenvolve a atividade leitora exi-
gida para tal acdo. O estudante podera compreender as mensagens escritas e criar
significagdes para o mundo que lhes possibilitem a elaboracdo de conhecimentos.
Além disso, entenderd a funcao social da leitura, trazendo-a para seu cotidiano. A
partir daf reunira elementos favoraveis a construcao do habito de leitura, de um
comportamento que considera este ato como uma atividade util e prazerosa, que

tem importancia fundamental na vida em sociedade. Deixara ainda de depender do
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outro para entender os escritos ao seu redor. Através dessa compreensao leitora, os
bens sociais tornar-se-ao acessiveis para ela. Na atividade de leitura na escolariza-

¢do nao basta apenas decodificar, o essencial é compreender aquilo que lé.

4 CONCLUSAO

Tendo em vista tudo o que foi exposto no trabalho desenvolvido, pode-se con-
siderar que o processo de formacao leitora precisa ser repensado no sentido da or-
ganizagao das praticas pedagogicas considerarem as bases tedricas preconizadas
pela escola. Ainda requer muitos esforgos na mudanga de postura docente para me-
lhorar a aprendizagem da leitura, oferecendo um ensino de qualidade que atenda
as demandas sociais da contemporaneidade.

A formacao leitora, nao se limita a ensinar, a soletrar e a assinar. Trata-se de
compreender a leitura como ato individual, experiéncia singular, forma de integra-
cdo do homem, permitindo-lhe ser cidaddo. E de fundamental importancia para
os professores entender que os alunos vivem imersos em um mundo letrado que
podem e devem explorar. As praticas de leitura devem com isso, permitir aos alu-
nos vivenciarem o letramento, ou seja, experimentarem situacdes em que utilizam a

leitura atribuindo-lhe sentido.
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1 INTRODUCAO

ma alimentagdo adequada exerce papel fundamental durante toda a

vida, pois contribui decisivamente para o crescimento e o desenvolvi-
mento fisiologico, a manutencao da satide e do bem-estar do individuo. No entanto,
quando se trata de criangas, o valor de uma dieta equilibrada torna-se muito maior,
uma vez que esse grupo se encontra em fase de crescimento e, assim, precisa de um
suporte equilibrado de nutrientes, para possibilitar seu apropriado desenvolvimen-
to cognitivo e psicomotor (ALBIERO; ALVES, 2007).

A formagao do hébito alimentar inicia-se com os alimentos complementares
que foram incluidos no primeiro ano de vida e com as experiéncias positivas e ne-
gativas ligadas a alimentagao ao longo da infancia, além das diversas influéncias do
meio ambiente, da cultura, da condicdo socioecondémica e, principalmente, da fami-
lia (VITOLO, 2008). Nesse sentido, a educacdo nutricional é importante na formacao
dos bons habitos alimentares, sendo um processo de aprendizagem. Este processo
é caracterizado por um aprendizado intenso devendo ser estimulado na construgao
de habitos alimentares adequados (SALVI; CENI, 2009).

Por esse motivo, ha uma necessidade de que os programas de educagao nutri-
cional sejam trabalhados na escola, espaco privilegiado para o desenvolvimento de
acoes de melhoria das condicdes de satide e do estado nutricional (RAMOS; STEIN,
2000 apud SCHMITZ et al., 2008).

Diante do exposto, torna-se facil compreender que o processo de desenvol-
vimento do ser humano é complexo e que nesse processo a escola surge como um
espaco fundamental para o desenvolvimento do ser humano. Nesse contexto o pro-
fissional de nutricdo deve valorizar e desenvolver a¢cdes que promovam a educacao
em sadde.

2 EDUCACAO ALIMENTAR E NUTRICIONAL NA ESCOLA

A educacao alimentar e nutricional na escola além de fundamental é um tema
fascinante, a qual ja encontra apoio nos 6rgaos federais brasileiros. O Ministério da
Satde (2002) enfatiza que o periodo escolar é fundamental para se trabalhar saade
com a intengdo de promover e desenvolver agdes para a prevencdo de doengas e
promocao da qualidade de vida, j& que o mau héabito alimentar acarreta intime-
ros problemas a satde, além de prejudicar o potencial de aprendizagem, esse tema
deve receber uma atengao especial:

A alimentacao inadequada afeta o desenvolvimento intelectual e a capacidade de
aprendizagem. Estudos provam que a crianga alimentada adequadamente tem
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pontuacdo superior, em testes de conhecimentos, com relagdo a crianca que nao
recebe alimentacdo saudével, independentemente da renda familiar, da qualida-
de da escola e da habilidade e capacidade do professor (SATO; MAZZAFERRO;
MATTOSO, 2004).

Promover a adogao de habitos alimentares saudaveis representa um grande
desafio para os profissionais da satde e da educagdao. Tendo em vista o papel funda-
mental da alimentagao na definicao do estado de satide, a escola se apresenta como
um espago propicio para promover a satde, por ser um local onde muitas pessoas
passam grande parte do seu tempo (COSTA; RIBEIRO, V.; RIBEIRO, E., 2001 apud
PICCOLI; JOHANN; CORREA, 2008).

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s (1997) ressaltam que a escola é
um espago que pode promover a¢des multidisciplinares e interdisciplinares apro-
ximando profissionais da drea educacional e de satde, entre outros. Os contetidos
dependendo do planejamento pedagégico podem inserir temas relevantes as condi-

¢Oes de satude do individuo.

De acordo com as diretrizes do Programa Nacional de Alimentacdo e Nutrigao
(PNAN), é necessario incentivar o espago escolar como ambiente para a educagao
nutricional, a fim de contribuir para a formagao de hébitos alimentares saudaveis,
além de inserir a alimentacdo e nutricdo no conteddo programatico nos diferen-
tes niveis de ensino, visto que os PCN’s enfatizam que esses contetidos devem ser
trabalhados como temas transversais em sala de aula (BRASIL, 1997). Castro
(1985 apud MORGADO, 2006) enfatiza que a finalidade da educacao alimentar é
transformar o alimento em um instrumento pedagdgico, transpondo os limites do
ato alimentar, fazendo com que este se transforme em um ponto de partida para no-
vas descobertas. Apesar da alimentacdo servida nas instituigdes de ensino, ser vista

raramente como conteddo de ensino.

Ensinar o estudante a se alimentar de forma saudavel é uma das estratégias
mais eficazes para combater a méd nutricao e, especialmente as doencas cronicas
provocadas por ela (BATISTA, 2010). Nesse contexto, emerge a necessidade de edu-
cacdo nutricional como processo de aprendizagem, enquanto um dos caminhos
existentes para a promogdo da satde, que leva os envolvidos a refletir sobre seu
comportamento alimentar a partir da conscientizacao sobre a importancia da ali-
mentagao para a saade (SALVI; CENI, 2009; RODRIGUES; RONCADA, 2008). Ba-
tista (2010) afirma que a educacado nutricional é uma ferramenta que da autonomia
ao educando para que ele possa aprender a assumir, de forma consciente, a respon-

sabilidade pela sua alimentagao.
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A educagao nutricional é um processo longo que, para obter resultados, como
qualquer acgdo educativa, exige continuidade e permanéncia, tornando-se um de-
safio para educadores e profissionais de satide. Ressalta-se que educar nao é um
adestramento, mas sim um processo amplo, que envolve varios aspectos do desen-
volvimento da pessoa, com uma metodologia de ensino-aprendizagem capaz de de-
senvolver habilidades individuais, possibilitando escolhas adequadas com relagao
a alimentagao e nutricdo (FERREIRA; MAGALHAES, 2007).

De acordo com a Lei n°® 8.234/91, o nutricionista é o profissional capacitado
para promover acdes relacionadas a alimentagao e nutricdo, inclusive na educagao
nutricional em escolas, possuindo habilidade e competéncia para desenvolver mé-
todos que conduzam a mudangas de habitos e promocdo de satide. Na area escolar,
além dos conhecimentos especificos da area de nutricdo, o nutricionista necessita
resgatar de sua formacdo, conhecimentos sobre desenvolvimento e agregar novos
conhecimentos tais como recursos e métodos educacionais, no processo de aprendi-
zagem para que possam desenvolver orientacdes adequadas e acima de tudo praze-
rosas aos alunos (BELO; AVEDRA, 2007).

3 PROCESSO DE APRENDIZAGEM ATRAVES DAS ATIVIDADES
LUDICAS

O processo de aprendizagem humano é complexo e envolve diferentes varia-
veis, nesse contexto destacam-se os estudos do desenvolvimento do ser humano na
area de Psicologia onde se tem o esforco de compreender o homem em todos os seus
aspectos, englobando fases desde o nascimento até o grau de maturidade e estabi-
lidade. Compreender o desenvolvimento humano favorece o melhor conhecimento
do processo de aprendizagem (TERRA, 2006).

No mesmo estudo, Terra (2006) ressalta que tal esfor¢co tem culminado na ela-
boragao de varias teorias que procuram reconstituir, a partir de diferentes metodo-
logias e pontos de vistas, aspectos cognitivos, emocionais, sociais e morais da evolu-
¢do da personalidade, bem como fatores determinantes de todos esses aspectos do

comportamento do individuo.

Dentre essas teorias, a de Jean Piaget, que é referéncia deste trabalho, des-
taca-se na medida em que ela busca, como as demais, o desenvolvimento do ser
humano, sendo que a teoria piagetiana enfatiza que o desenvolvimento humano se
faz através de estagios, estando estes relacionados ao desenvolvimento cognitivo,
que se sucedem da mesma ordem em todos os individuos. E todas as pessoas, desde

que tenham um desenvolvimento normal, passam por estas fases, na mesma or-
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dem, embora possam variar as idades (ELDER, 1996 apud DESSEN; COSTA, 2005).
Reforca-se que conhecendo as caracteristicas de cada etapa o profissional podera
adequar suas orienta¢des atendendo as demandas daquele estagio e, portanto com
maior probabilidade de envolver de forma ladica os estudantes (FERREIRA, 2009).

A palavra ladico vem do latim “ludus” que significa jogos e brincar e o prin-
cipal elemento caracterizador do ladico “é a experiéncia de plenitude que ele possibilita
a quem o vivencia em seus atos” tendo assim, plenitude naquilo que se faz, aliado ao
prazer em diversas situagdes da vida. Para Andrade e Sanches (2006), o lidico como
instrumento educativo ja se fazia presente no universo criativo do homem desde os
primérdios da humanidade, pois apresenta valores especificos para todas as fases
da vida humana. Assim, na idade infantil e na adolescéncia a finalidade é essencial-
mente pedagodgica.

Sendo assim, a ludicidade hoje é estudada como algo fundamental do proces-
so, fazendo com que cada vez mais se produzam estudos de cunho cientifico para
entender sua dimensdo no comportamento humano e se busquem novas formas de
intervengao pedagodgica como estratégia favorecedora de todo o processo de apren-
dizagem (NEGRINE apud SANTOS, 2000).

Embora ainda hoje ndo seja devidamente compreendida e valorizada pela es-
cola, somente obteve maior énfase a partir de estudos na area da psicologia que
passaram a considerar e valorizar as atividades ltdicas. Constitui-se num fator
indispensavel para a educacdo, pois permite, através de suas caracteristicas, um
aprender dindmico e crucial na aprendizagem (CANDATEN, 2004).

Um dos possiveis mediadores do processo ensino aprendizagem seria a ativi-
dade ladica, figurando-se como método alternativo que auxilie esse processo. Nes-
se sentido, verifica-se que o ladico contempla os critérios para uma aprendizagem
efetiva, no sentido de que chama a atencdao para um determinado assunto (intencio-
nalidade / reciprocidade), seu significado pode ser discutido entre todos os partici-
pantes e o conhecimento gerado a partir da atividade ladica pode ser transportado
para o campo da realidade, caracterizando a transcendéncia (COSCRATO; PINA;
DI MELLO, 2010).

Um fator importante para o desenvolvimento das atividades ladicas é a uti-
lizagdo de material adequado e a estrutura (espaco), pois permite a ampliacdo de
competéncias, que sao adquiridas pela crianca, como imaginativas, criativas e até
mesmo organizacionais. Nesse contexto, 0 jogo passa a ser uma ferramenta ideal da

aprendizagem, no sentido de que gera estimulo ao aprendiz (idem).
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Alves (2004) ressalta que ainda que haja contribuicdes de estudos, no que se
refere a utilizacao de atividades ladicas na escola, sabe-se que, por vezes, estas nao
sao encaradas com a seriedade devida e afirma que “ndo sio as brincadeiras ou os jogos
que devem mudar arriscando perder seu cardter liidico, o que deve mudar é a forma como as

pessoas encaram a entrada destas atividades na escola.”

Quando utilizamos o lidico na escola estamos buscando também um resgate
cultural das vivéncias aprendidas em casa, com os amigos, na sua comunidade,
ou seja, resgatando movimentos muitas vezes passados e modificados no decorrer
de geragoes. E necessario darmos valor a estas vivéncias, pois se ndo dermos esta-
mos desvalorizando a histéria e a cultura do individuo no contexto escolar (ALVES,
2004).

A utilizacdo de atividades ltdicas torna possivel que o aluno faga uma alianca
entre lazer e aprendizado, estimulando o interesse por conhecimentos, e aprendiza-
dos fazendo com que seu interesse pelo contetido obtenha crescimentos e com isso
amplie seus horizontes educacionais e pessoais, além de proporcionar prazer no
momento da aprendizagem (SILVEIRA; ANDRADE; GUIMARAES, 2009).

Partindo desse pressuposto, o nutricionista poderd aproveitar do momento de
construgao do pensamento para trabalhar conceitos nutricionais basicos que servi-

rao de base para conceitos mais complexos, numa fase posterior do individuo.

Esta categoria mostra ambientes favordveis para proporcionar orientagdes
nutricionais, baseados no conhecimento de que praticas e habitos alimentares sao
construidos pelos individuos nas relacdes sociais que se estabelecem em diferentes

espacos de convivéncia e de troca de informacao.

Para Silva (2009) o ambiente escolar é um local ideal para estimular o consu-
mo de alimentos saudaveis por meio de implementacdo de programas voltados a
educacdo para a satide, com énfase nos aspectos alimentares e nutricionais. Costa,
Ribeiro V. e Ribeiro E. (2001) confirmam que atividades educativas promotoras de
saide na escola representam importantes ferramentas se considerarmos que pes-
soas bem informadas tém mais possibilidades de participar ativamente na promo-
cdo do seu bem estar.

O professor tem um papel importante na formacdo dos alunos, sendo funda-
mental sua atuagcao em a¢des que promovam bons habitos alimentares. Ele deve es-

tar consciente que uma pessoa que tem conhecimento sobre o que consome em sua
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alimentacdo e pode fazer escolhas mais inteligentes sobre o que comer, certamente

serd alguém mais saudével.

Pesquisadores em outros paises avaliam o papel do professor como modelo
de estimulo a aceitacdo de alimentos no ambiente escolar; alguns desses estudos
chegaram a conclusdo de que, de fato, é relevante o papel do professor nessa mode-
lagem. Danelon M. A. S., Danelon M.S e Silva (2006) apontam que diversos estudos
possuem uma parcela expressiva de alunos consumindo alimentos comercializados
pelas cantinas, pois estas ofertam atrativos lanches. E a presenca desses dois tipos
de servigos (distribuicdo da merenda escolar e comercializagdo de alimentos pelas
cantinas), possivelmente, gera dificuldades para que os escolares selecionem, de

maneira mais adequada, os alimentos que devem integrar sua pauta alimentar.

Nao se pode ignorar a importancia de orientar os alunos sobre os alimentos
que sdo comercializados nesses estabelecimentos, como salgados fritos, refrigeran-
tes, hamburgueres, dentre outros com elevadas calorias que fazem parte do dia a
dia, sem, contudo, trazer nenhum beneficio algum ao estado nutricional das crian-
cas. Ao contrario, podem representar fatores de riscos para problemas relacionados
a saude, tais as doencas cronico degenerativas (obesidade, diabetes, doengas cardio-

vasculares).

Outro fato interessante foi a questao da valorizacdo dos alimentos da cultural
regional presente no lanche da escola, no caso o mingau de tapioca. Sendo esta uma
possibilidade de resgatar e utilizar os alimentos regionais na comunidade escolar,
pois nada melhor que consumir alimentos provenientes da regido, onde esses sao

de baixo custo e boa qualidade.

A escola oferece suco natural, biscoito doce e salgado, mingau de milho e ta-
pioca, risoto, achocolatado e esporadicamente frutas como banana, melancia e maga.
Ja na cantina vende-se todos os tipos de salgados, refrigerante, bolo, suco, pipoca in-
dustrializada, sanduiche natural, cachorro-quente, hamburguer, bombons de cho-
colate, pizza, salada de fruta e fatias de melancia. Cabe destacar que os pregos dos

alimentos saudaveis sdo superiores em relagdo aos demais que prejudicam a satde.

Vale ressaltar, que os alimentos registrados na escola publica vém do Pro-
grama Nacional de Alimentagao Escolar (PNAE). Esse programa visa atender as
necessidades nutricionais dos alunos de escolas publicas e filantrépicas, durante
sua permanéncia na escola, contribuindo para o seu crescimento, desenvolvimento,
aprendizagem e rendimento, bem como para a formacdo de habitos alimentares
saudaveis (BRASIL, 2006).
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O PNAE é gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
do Ministério da Educacao (FNDE/MEC), é referéncia mundial na area da alimen-
tacdo escolar e atende alunos matriculados na educacao infantil e ensino fundamen-
tal das escolas publicas e filantrépicas de todo o pais, tendo por base a perspectiva

do direito humano a alimentacdo (idem).

Sendo assim, percebe-se a importancia da comunicacdo entre a coordenagao
pedagogica da escola e os donos da cantina a respeito do papel dos alimentos que
sdo comercializados na cantina, no desenvolvimento e na satde dos alunos, uma
vez que a saude desses alunos é uma preocupagao da escola além que o tema ali-
mentagao saudavel e a educagdo para o consumo sdo transmitidos pelo professor
em sala de aula. Schmitz et al. (2008) ressalta que tanto educadores como donos de

cantina escolar sao fundamentais como agentes transformadores desta realidade.

A questdo econdmica pode interferir na escolha dos alimentos. A renda e os
precos sao capazes de influenciar na hora da compra. Grupos de nivel econémico
baixo tém uma maior tendéncia para realizar uma dieta desequilibrada e consumir
uma quantidade menor de frutas e verduras. Segundo o Programa do Governo Fe-
deral Fome Zero (INSTITUTO CIDADANIA, 2001), a falta de dinheiro é um proble-
ma para os brasileiros adquirirem os alimentos, dezena de milhdes de pessoas nao
tem acesso a uma alimentacao adequada.

As variaveis que tem sido mais destacada para ao estudo do consumo alimen-
tar no Brasil estdo relacionadas a fatores socioecondmicos. Por se tratar de um pais
em desenvolvimento, com grandes desigualdades sociais, renda e preco parecem
ser ainda os fatores mais determinantes na escolha dos alimentos, ou seja, renda e

preferéncia por alimentos estdo significamente relacionadas.

Esta questdo relacionada a renda e consumo de alimentos saudaveis tem sido
interesse de muitos autores. Os argumentos estdo fundamentados em uma preocu-
pacao nao somente no Brasil, mas em todo o mundo, com o aumento da obesidade
e dos riscos de doencas associadas a uma ma alimenta¢do. Darmon et al. (2003)
realizou um estudo na Franca onde procurou investigar se a restricdo econémica
levaria a selecdo de alimentos mais densos energeticamente. Os resultados indica-
ram que os custos dos alimentos para a populagao de baixa renda funcionam como
uma barreira para a alimentagdo saudavel. Neste sentido, a restricdo econdmica
induziria a selecdo de dietas mais densas energeticamente. Além disso, as pessoas
de baixa renda, como precisam optar mais, acabam escolhendo alimentos que lhes

dardo mais energia.
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A sala de aula é um ambiente mais favoravel para desenvolver estratégias que
abordem educagao nutricional, uma vez que é um espaco voltado para o aprendi-
zado, onde os alunos irdo receber informacdes sobre nutricio. Conforme Pereira
(2009) o didlogo é uma forma de aprendizagem, ndo podendo mais existir aqueles
professores que ndo permitem a conversa entre os alunos nem para esses compar-
tilharem os seus conhecimentos, tendo aulas baseadas somente no livro didatico,
aulas as quais os alunos devem sentar separados ou recebem punicdes por ndo se-

guirem as do professor.

Vasconcelos et al. (2005) ressalta o didlogo como componente relevante a uma
aprendizagem significativa, além de proporcionar relacdes afetivas entre colegas e
professores, sendo essas relacoes de grande valor na educacdo, pois a afetividade
constitui a base de todas as reagdes da pessoa diante a vida.

Assim torna-se valida a utilizagdo de atividades ltdicas com o objetivo de al-
cancar um aprendizado mais eficaz, pois o prazer proporcionado por essas ativida-
des tornam o aprendizado mais divertido e estimulante. De acordo com Salvi e Ceni
(2009), a utilizacao de processos ladicos para a construcdo da aprendizagem em
alimentacdo e nutrigdao, faz-se mais efetivo e com melhores resultados que demais
atividades. Sabendo que com essa forma de aprendizagem os estudantes estdo cada

vez mais atenciosos e curiosos na busca de novas vivéncias e experiéncias.

4 CONCLUSAO

A utilizacdo de algum recurso visual ou aplicacdo de aulas praticas tem gran-
de valia, para que durante as aulas apenas o discurso se faca presente, ficando assim
as aulas mondtonas, mecanicas e rotineiras, sem nenhum atrativo. O uso de mate-
riais audiovisuais ou aplicacdo de atividades ltdicas pode tornar os contetidos mais

atraentes e interessantes para os alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Arte (PCN/ARTE, 1997) ressaltam
que o professor é um mediador, facilitador e transmissor de conhecimento nas au-
las. Sendo assim, é o principal responséavel para transmitir e oportunizar a constru-
¢do de conhecimentos aos seus alunos com um embasamento tedérico para comple-

mentar com as atividades ludicas.

Vale ressaltar, que o profissional, tanto o professor como o nutricionista na sua
formacdo académica adquire inimeros e diversificados conhecimentos, que talvez
por comodismo do seu trabalho, ndo se preocupa em adaptar esses conhecimentos
as necessidades dos seus alunos. Para Morgado (2006), a unido da teoria e pratica
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de forma contextualizada, auxilia no processo de ensino-aprendizagem e estreita

relacdes através do trabalho coletivo.

A educacao nutricional pode contribuir para a formagao de habitos alimenta-
res adequados. Trata-se de ensinar os estudantes a se alimentarem de forma sau-
déavel enquanto uma das estratégias mais eficazes para combater a mé nutricao e,

especialmente as doengas cronicas provocadas por ela.
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1 INTRODUCAO

As questdes globais atuais tém exigido das liderancas mundiais e de 6r-
gdos nacionais e internacionais um posicionamento mais pontual no que
diz respeito a uma cultura sensivel que versa sobre um modelo de vida sustentavel,
voltado para uma cultura de paz e capaz de permitir o consumo de recursos natu-
rais de forma responséavel por esta geracao a fim de que haja disponibilidades de

recursos para as proximas geragoes.

Para atender tal necessidade, a Organizacdo das Nacoes Unidas - ONU, em
parceria com os paises vinculados a este 6rgao, elaboraram uma lista de 17 objeti-
vos chamados de Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS, com prazo de
cumprimento até 2030, passando a ser este um desafio para todas as nagdes envol-
vidas. Os paises devem, portanto, reunir esforgos para o alcance desses objetivos
com vistas a “garantir uma vida sustentéavel, pacifica, préspera e equitativa na Terra
para todos, agora e no futuro” (UNESCO, 2017), de acordo com a Organizacao das
Nacodes Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura - UNESCO.

Dentre os mecanismos criados pelos paises engajados nesta causa, no Brasil
as instituigdes educacionais publicas e privadas buscam inserir os ODS como temas
de estudo e projetos pedagogicos em todos os niveis da educacao bésica, gerando
novos paradigmas para o ensino brasileiro. O presente trabalho justifica-se por ser
de grande relevancia para a drea de educagdo uma vez que trata de temas atuais
como os ODS e o curriculo da Educacdo Integral no presente momento pds recente
homologacao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, documento normativo
que traz subsidios para a construgdo curricular das escolas de educagao basica nos
seus niveis de ensino (BRASIL, 2017).

Esta investigagdo, visa uma andlise sobre como o curriculo pode ser subsidia-
do pela EDS, uma vez que ambos se correlacionam no que tange a formacao multi-
dimensional do estudante. Desta forma, para construcdo deste trabalho foi realiza-
do pesquisa sobre os ODS e EDS, visando a compreensao da génese desses objetivos

preconizados pela UNESCO e a capilarizagdo de suas teméticas na educacao.

2 OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL NA
EDUCACAO (ODS)

Em 2000, em didlogo com os paises membros da Organizacao das Nagdes Uni-
das - ONU e apoio de 191 nagdes, criou-se uma lista de agdes que, em conjunto,

promoveriam o combate a pobreza no mundo, com prazo para cumprimento em
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15 anos, a saber os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio - ODM, o que gerou

impactos positivos.

De acordo com os Instituto de Pesquisa Economica Aplicada - IPEA, os resul-
tados promissores tornaram-se incentivo para a constru¢do de uma nova meta em
2015: a Agenda 2030, ano limite para cumprimento das metas, com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel - ODS.

A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura
- UNESCO, ¢rgao ligado a ONU, é responsavel, a partir da cooperagdo entre as
nagoes, por atuar em prol da paz acompanhando o desenvolvimento dos Estados-

-Membros do qual o Brasil faz parte.

Para esclarecer melhor sobre os pontos de destaque a respeito dos ODS, a
UNESCO possui diversas publicacdes em seu portal eletronico, apresentando pro-
postas relacionadas ao consumo sustentével, cultura de paz e responsabilidade so-

cial.

Objetivo 1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lu-
gares; Objetivo 2. Acabar com a fome, alcangar a seguranca alimentar e melhoria
da nutricdo e promover a agricultura sustentavel; Objetivo 3. Assegurar uma vida
saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas as idades; Objetivo 4. Asse-
gurar a educacdo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos; Objetivo 5. Alcangar a igualdade
de género e empoderar todas as mulheres e meninas; Objetivo 6. Assegurar a dis-
ponibilidade e gestdao sustentavel da dgua e saneamento para todos; Objetivo 7.
Assegurar o acesso confiavel, sustentavel, moderno e a preco acessivel a energia
para todos; Objetivo 8. Promover o crescimento econdémico sustentado, inclusivo e
sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos; Objetivo 9.
Construir infraestruturas resilientes, promover a industrializa¢do inclusiva e susten-
tavel e fomentar a inovacao; Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises
e entre eles; Objetivo 11. Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos,
seguros, resilientes e sustentaveis; Objetivo 12. Assegurar padrdes de producdo e
de consumo sustentaveis; Objetivo 13. Tomar medidas urgentes para combater a
mudanca do clima e seus impactos; Objetivo 14. Conservagao e uso sustentavel dos
oceanos, dos mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel;
Objetivo 15. Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacdo, deter e
reverter a degradacdo da terra e deter a perda de biodiversidade; Objetivo 16. Pro-

mover sociedades pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, pro-
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porcionar o acesso a justica para todos e construir institui¢cdes eficazes, responséaveis
e inclusivas em todos os niveis; Objetivo 17. Fortalecer os meios de implementagao

e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel.

Segundo a UNESCO, a educacao por si s6 leva ao crescimento econémico o
que, também, pode proporcionar um “aumento de padrdes de consumo insustenta-
veis”. Desta forma, entende-se a importancia dos estudos dos ODS no ambito edu-
cacional uma vez que eles “abordam as principais barreiras sistémicas para o desen-
volvimento sustentavel, como a desigualdade, padrdes de consumo insustentaveis,
falta de capacidade institucional e degradacdao ambiental”. (UNESCO, p.6, 2017)

Para o desenvolvimento de atividades pedagogicas que contribuam com as
transformagdes propostas pela ONU a partir dos ODS, os estudantes sao levados a
enxergar-se como sujeitos de transformacao social, voltados para a sustentabilida-

de, dando origem, assim, a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS).

3 EDS E BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCCQ)

A Base Nacional Comum Curricular é o documento oficial normativo elabora-
do pelo Ministério da Educagao sobre os aspectos que a Educagao Bésica nos seus
niveis deve explorar de forma a nivelar as habilidades e competéncias esperadas
em cada etapa. (BRASIL, 2017). A BNCC em seu escopo introdutério ja esclarece
que alinha-se aos valores educacionais preconizados pela UNESCO, em especial o

Aprender a aprender, aspecto identificavel em varias passagens no documento.

No texto, ao tratar-se sobre os fundamentos pedagogicos da BNCC, o enfoque
deve estar no que o aluno “deve saber” e no que deve “saber fazer”, correlacionan-
do teoria e pratica na agdo educativa. O curriculo, portanto, deve ter o seu compro-
misso com a educagdo integral segundo os preceitos da educagdo holistica proposta

por Moacir Gadotti e Anisio Teixeira.

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educacao inte-
gral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construcao intencional de
processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as neces-
sidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desa-
fios da sociedade contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de
existir. (BRASIL, 2017, p. 14).

Ao longo da Educacdo Basica o estudante deve desenvolver aprendizagens
essenciais definidas pela BNCC, no qual encontramos as 10 Competéncias Gerais da

Educacao Basica, claramente conectadas com a EDS.
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Na competéncia que trata sobre “valorizar e utilizar os conhecimentos histo-
ricamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender
e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgao de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 9,), em destaque identi-

ficamos um dos aspectos preconizados pelo ODS 16.

Outro exemplo, o item 6 que exprime sobre a valorizagdo da diversidade de
saberes e vivéncias culturais em prol das “relagdes préprias do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL, 2017, p. 9),
identificamos relacao direta com o ODS 8.

O texto da BNCC remete a educagdo basica a um outro nivel, uma vez que ali-
nha-se com as questdes relacionadas a formagao integral do estudante, conduzindo-
-0 pelo caminho do protagonismo no desenvolvimento da sua autonomia, visando
o desenvolvimento de um jovem atuante e de senso critico que leve para o campo
de trabalho ou académico um olhar investigativo, sensivel as questdes globais e de
sua propria realidade. A escola proposta por este documento deve “responder a
diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacao (...), comprometida
com a educacdo integral dos estudantes e com a construcdo de seu projeto de vida”
(BRASIL, 2017, p. 464).

4 CONCLUSAO

Um educacdo comprometida com a formagao integral do estudante é um de-
safio a ser vencido pelos Estados, o que implica na participacao destes em redes
de apoio, com vistas a pesquisa e aos continuos ajustes curriculares para sanar as
deficiéncias ainda existentes. No Brasil, sdo perceptiveis muitos desencontros entre
“a educagao que se deseja fazer” e a “educagdo que se faz”, pois as multiplas reali-
dades encontradas no pais resultam em variedade de estudantes atrelados as suas

especificidades locais.

A criacdo de um curriculo base em todo territério nacional visa atender as
demandas, para a formagao integral dos estudantes, fruto das pesquisas e estudos
dos escolanovistas deste a década de 1930 no Brasil. Falar, portanto de educacao é
criar uma ponte entre o estudo da sala de aula e a experiéncia do estudante, cujos

aspectos orbitam nas questdes cognitivas e emocionais.

Capitulo 24 _
OS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS) : CONTRIBUICOES PARA O CURRICULO ESCOLAR
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