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APRESENTACAO

ssa pesquisa esta situada no campo da Formagao
de Professores de Matematica e traz como objeto de

investigacao o fendmeno da Representacdo Social (RS) da triade ensino-

pesquisa-extensao (EPE) na formacao inicial de futuros professores de

matematica.

O pressuposto que me levou ao desdobramento desta pesquisa
foi a reflexdao da triade EPE como um principio norteador do padrado
de qualidade de formacdo académica universitaria, legalizado na
Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 207, onde afirma que “as
universidades gozam de autonomia didatico cientifica, administrativa
e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL,1988).

Em se tratando da Formacao do Professor de Matematica essa
triade pode ser compreendida como uma possibilidade de interagao
teoria-pratica, interagdo entre Universidade e escola e uma possivel
resposta a demanda de formacao que priorize vivéncias e experiéncias
reflexivas com vistas aformar o futuro professor reflexivo e pesquisador

de sua prépria préatica.

A formagao inicial conduzida pelo fio condutor da reflexao,
traz o futuro professor para o centro da formacado, onde ele, como
protagonista de seu processo formativo, produz conhecimento a
partir do que teoriza no Ensino e vivéncia em estudos de caso concreto
pertinentes a sua area de atuacdo por meio da pesquisa e da extensao,
refletindo sobre sua prépria experiéncia. Nesse sentido, concordo com
o entendimento de que para o futuro professor:

A Licenciatura precisa ser vista como um porto de passagem
e iniciagdo ao processo de investigar a pratica pedagodgica
em Matematica, condigdo fundamental para promover sua
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autonomia profissional e seu préprio desenvolvimento
profissional ao longo da carreira (FIORENTINI, 2005, p. 113).
Trazer os futuros professores para o centro de sua formacao,
implica no interesse pelo que eles pensam, ou seja, compreender qual
ideia, conceito e imagens criam, individual e coletivamente, sobre
seu proprio processo de formagao. Esse interesse é relevante, pois o
sistema de representacdes elaborado, individual e coletivamente, na
vivéncia do universo académico, nas atividades de ensino, de pesquisa
e de extensao, forma uma representacdao social que os orientam para
condutas formativas e possibilitam a comunicagdo entre seus pares.
Nessa perspectiva, delineio a seguinte questao de pesquisa: Em que
termos as vivéncias e experiéncias' da formacdo inicial do futuro
professor de matemdtica repercutem em suas representacoes sociais
sobre a triade EPE?

Essa questao norteadora me levou a uma andlise de pesquisa
sob duas abordagens: a primeira traz para andlise o contetdo da
RS e remete ao quadro social ao qual os participantes da pesquisa
pertencem, e a segunda, sobre o processo de elaboragdo da RS, que traz
para analise a forma como ela pode ser elaborada ou transformada a
partir de vivéncias e experiéncias em atividades de ensino, pesquisa
e extensdo. A partir dessas especificacdes, estabeleci os seguintes

objetivos para esta pesquisa:

Objetivo Geral:

Investigar a Representacdo Social da triade ensino-pesquisa-

extensdo dos estudantes? do curso modular de Licenciatura em

1 No contorno desta pesquisa, ao referir a vivéncias e experiéncias estarei utilizando-as a luz de Dewey
(1979b que ressalva gue uma simples atividade que se vive ndo constitui §or si s6 experiéncia. Mas
“quando uma atividade continua pelas consequéncias que dela decorrem a dentro, quando a mudanga
feita pela acao se reflete em uma mudanga operada em nos, esse fluxo e refluxo sdo repassados de signifi-
cagdo” (DEWEY, 1979b, p. 152), ou seja, havera experiéncia quando a agdo for permeada por significados
que resulta em aprendizagem.
2 Assumirei, para efeito didético, que os professores em formacao inicial serdo denominados “estudan-
tes”, e “alunos” os da escola de educagdo bésica, porém podem ocorrer, quando em cita¢des diretas ou
indiretas e nos depoimentos dos participantes da pesquisa o emprego do termo “aluno” no sentido de
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Matematica da UEPA - Campus VIl e arepercussao dessa representagao

na formacao inicial desses estudantes.

Objetivos Especificos:

* Identificar as vivéncias e experiéncias de Ensino, Pesquisa e Ex-
tensdo dos estudantes de LM do Campus VII;

e Identificar as informagdes, as atitudes e o campo de representa-
¢do dos estudantes que levam a RS da triade ensino-pesquisa-
-extensao;

. ?nalisar as repercussoes da RS na formacao inicial dos estudan-
es.
O pensamento do professor tem sido objeto de investigacado ja
faz algum tempo. Ferreira (2003) aponta que desde a década de 1990,
pesquisas brasileiras sobre formacgao de professores de matematica ja
sinalizavam para essa tendéncia. Conforme essa pesquisadora, desde
esse periodo:

O estudo de temas como representacdes, visdes, percepgoes,
crencas, concepgoes, reflexdes dos professores acerca de seu
proprio processo de formacdo (o que envolve pensar sobre
contetido, didatica de contetido, estudantes, sobre si mesmo
como profissional entre outras coisas) representa uma tendéncia
que se configura em nosso panorama nacional (e que possui
seu correlato no exterior) na qual os pesquisadores passam a
interessar-se pelo o que os professores pensam sobre sua prépria
formacdo. Como eles avaliam a partir de sua pratica atual e como
percebem seu desenvolvimento profissional? (FERREIRA, 2003,
p-29)

Dessa forma, sendo a triade EPE um principio de qualidade
da formagdo nas universidades, a pesquisa desse livro se justifica pela
relevancia de investigar a RS dessa triade sob o ponto de vista dos
futuros professores de matematica e a repercussao dessa representagao
no seu processo formativo. Assim, essa pesquisa podera contribuir
com a formacdo inicial dos futuros professores de matematica, a

medida em que promove reflexdes sobre suas praticas formativas,

estudantes de graduacéo.

11
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bem como, podera ser um referencial para professores formadores
sobre a efetividade da triade EPE como perspectiva formativa em um

curso modular de ensino.

Realizei uma pesquisa de abordagem qualitativa e, como
procedimento de levantamento de informacdes, optei por realizar
uma pesquisa-acao colaborativa com os estudantes de LM da UEPA.
Isso, além de possibilitar responder a questdo problema desta
pesquisa, possibilitaria uma mudanga de estado da formacao inicial
dos estudantes a partir de suas reflexdes sobre suas proprias praticas
formativas, ao mesmo tempo em que minha prépria formagao seria

aprimorada com as atividades realizadas de forma colaborativa.

Para alcancar os objetivos dessa pesquisa e responder sua
questdo problema, considerei necessaria uma contextualizacdo sobre
a Universidade, sobre a Formacdao de Professores de Matematica e
uma abordagem da Teoria das Representacoes Sociais. Dessa forma, a
pesquisa estd organizada com a seguinte estruturagao:

No primeiro capitulo, A Representacdo da Universidade e
suas Fungdes Basilares de Ensino, Pesquisa e Extensdo, apresento a
Universidade como uma instituicdo socialmente situada e, por meio
de sua historiografia destaco os pontos que caracterizam a triade EPE
como finalidades basilares da Universidade. Para fundamentar essa
construgdo adotei como referencial teérico Rubido (2013) e Charle e
Verger (1996) que embasam aideia original da Universidade, bem como
os modelos histéricos que influenciaram a criagdo da Universidade
brasileira; além de, Favero (2006), Teixeira (1968) e Maciel (2017)
para resgatar o percurso da formagao da Universidade no Brasil até a
inclusao do principio indissocidvel da triade na Constituicao Federal
de 1988.
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No segundo capitulo, A Formacao Inicial do Professor de
Matemadtica Pratico Reflexivo, fundamentada em Saviani (2009) e
Novoa (1992), apresento marcos histéricos da formacao de professores,
que evidenciam transformacoes da figura do professor e do lécus

de formacdo. Neste Capitulo, situo com base em Zeichner (1993) e

Fiorentini (1995) a formagdo de professores de matematica, tendo a
reflexdo e o trabalho colaborativo como alternativa de superagao
da formagao reducionista que prepara o professor para ser somente
técnico que cumpre normas de instancias superiores e externas ao
ambiente escolar, para um professor que pesquisa e reflete, individual

e coletivamente, sobre sua propria pratica.

Na terceiro capitulo, intitulado Representacdes Sociais:
seu contetido e processo de Elaboragao, baseio-me no pressuposto
tedrico de Moscovici (1978, 2015) e apresento a conceituacdo de
representacdo social, os processos formativos de uma representagao
social, sua finalidade de tornar familiar o ndo familiar, bem como
os elementos Informacao-Atitude-Campo de Representacdo como
andlise dimensional da RS, que nos leva a compreensao do seu papel
dindmico no sentido de reconfigurar comportamentos e de mudanca

social.

No quarto capitulo, apresento O Percurso Metodolégico da
Investigacdo, iniciando com a apresentacdo do tipo de pesquisa e
apresentando a pesquisa-acgdo colaborativa, a partir de Ibiapina (2016)
e Fiorentini (2019), como proposta de intervencao investigativa, onde
situo as agoes realizadas de forma colaborativa com os estudantes
participantes que permitiram explorar as representagdes. Por fim,
apresento a Analise Textual Discursiva (ATD), conforme descrita
por Moraes (2003), para fundamentar abordagem de analise das
informacoes coletadas.

13
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Na quinto e dltimo capitulo, apresento os resultados e as
andlises das informagdes que me levaram a compreensdao da RS da
triade EPE dos estudantes do curso modular de Licenciatura em
Matematica da UEPA e a repercussao dessa representacao na formagao

inicial desses estudantes.

Porfim,apresentoatitudesreflexivasdapesquisaempreendida,
pontuando os desafios superados, objetivos alcancados e, resultados
da investigagdo, bem como apontamentos de outras possibilidades

que podem contribuir para uma reflexao critica para a formacao do

professor de matematica, em especial, sobre os professores atuantes
no Campus VII da UEPA.




CAPITULO 1

A REPRESENTACAO DA UNIVERSIDADE
E SUAS FUNCOES BASILARES DE
ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO
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Universidade é um objeto de pesquisa histérica e

socialmente situado. Como instituicdo social, ela é um
reflexo da sociedade e do contexto politico do qual faz parte. Por esse
motivo, seu conceito é polissémico e a melhor maneira para apreender
sua esséncia e sua finalidade é conhecendo sua origem, seus projetos
em diferentes momentos da histéria da educacdo, uma vez que “ela
realiza e exprime de modo determinado asociedade de que é e faz parte.
Nao é uma realidade separada e sim uma expressao historicamente
determinada de uma sociedade determinada” (CHAUTI, 2001, p. 31).

A partir dessa constatagdo, reino neste capitulo referenciais
como Charle e Verger (1996), Favero (2006), Rubido (2013) e
Maciel (2017) que me auxiliam na construcdo da representacao da
Universidade no decorrer de sua histéria, bem como dos pressupostos
que fundamentaram a triade EPE, como forma de elaboracdo, difusao
e prética de saberes. Destaco ainda, os modelos de Universidade que
influenciaram a criacdo da Universidade brasileira, e uma retomada
de sua trajetéria até o marco histérico da inclusao da triade EPE na
Constituicao Federal de 1988.

1.1 A Origem da Universidade e suas Transformacoes

Situando-me na histéria da Universidade, compreendo
que esta instituicdo social é considerada um patriménio medieval
e ocidental, pois foi na Europa, no século XIII a primeira vez que
foi usada essa terminologia. Antes desse periodo, ja havia outras
modalidades de ensino superior, a exemplo: o ensino grego, regido
pelos Sofistas, um modelo de professores itinerantes, que “ensinavam
as ciéncias e as artes, com finalidades praticas, principalmente a
eloquéncia” (PILETTI; PILETTI, 1996, p. 31); e o modelo romano, que
possuia a educagdo tercidria, uma espécie de ensino superior baseado
na retérica, mas nada que pudesse ser indicado como Universidade.
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Por certo, assim como afirmado por Charle e Verger (1996,
p. 7), “a partir do invento da escrita, muitas civilizagdes, antigas
ou exteriores a Europa ocidental, criaram sob uma forma e outra,
um ensino superior”, no entanto, a Universidade realca por sua

caracteristica de unificar corporagdes de professores e estudantes e

consolidar um desenvolvimento intelectual. (Idem)

No contexto social da criacdo da Universidade Medieval, a
igreja é quem estava a frente da educagao dos povos europeus, e sobsua
lideranca, havia como instituicao de ensino as Escolas das Catedrais
voltadas para o clero das igrejas e os Mosteiros localizados em lugares
afastados, voltados para a educacdo de monges. A educagdo nesse
periodo pautava-se somente no ensino das Artes Liberais e da Sagrada
Escritura. Mas esse modelo exclusivo ndo estava mais comportando as
demandas da sociedade, que desde o século XII ja vinha passando por

transformacoes.

Rubido (2013) pontua algumas dessas transformagoes
socioecondmicas, as quais situam o contexto em que se deu a criagdo

da Universidade, sendo estas:

a) O movimento das Cruzadas, que eram expedigdes de cardter
politico, econdmico e religioso, que aqueceu o comércio com o
aumento das rotas comerciais entre paises;

b) O desenvolvimento das cidades e o surgimento de uma nova
classe social, a burguesia. Essa nova classe social, demandou
uma nova organizacao social e um novo ordenamento juridico e
de estimular o interesse pelo o ensino;

¢) O aumento por demandas de saberes escolares, possibilitando
também aos que ndo tinham ligacdes com a igreja acesso ao co-
nhecimento, uma vez que, as pessoas precisavam saber ler e es-
crever para a pratica do comércio;

d) Tradugdo de textos da antiguidade, antes considerada paga pe-
los ensinamentos da igreja, mas que com o0 movimento das cru-
zadas e o desenvolvimento do comércio, houve troca de ideias
e comunicagdo entre nagdes diferentes e um despertar para lite-
ratura antiga, que estimulou a criagdo de escolas de tradutores
que permitiu o conhecimento de obras gregas como as de Aris-
toteles, Platao e Euclides.

17
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Além destes, Charles e Verger (1996, p. 20) acrescentam outro
fator social nessa relacdo, sendo “uma tomada de consciéncia mais
aguda das necessidades “profissionais” do ensino”, uma vez que, com
o aumento da procura do ensino e o aumento do nimero de mestres,
aumentou-se o numero de escolas particulares e independentes, em
que cada um ensinava por conta prépria, a seu modo, aqueles que
aceitassem pagar pelas instrucdes escolares. Segundo esses autores,
pode-se pensar que foi:

Entre outras coisas, para controlar essa situacdo um tanto
andrquica que os mestres estabelecidos se associaram com o
objetivo de limitar a proliferacao das escolas e de impor a todos
um regime de estudos bem-definido baseada na hierarquia das
disciplinas, na leitura sistemética das autoridades obrigatorias,
na proibicdo da leitura dos livros perigosos e finalizando com

um sistema coerente de exames e de diplomas (idem, p. 20).
Rubido (2013) afirma que, a partir dessas transformacoes,
o surgimento da Universidade foi obra da casualidade, criada
espontaneamente a partir das demandas que foram surgindo, pois,
segundo ele, nessa época qualquer agrupamento, associagdo ou
corporagao, recebia o nome de universitas. Assim, existia a universitas
de comerciantes, universitas de artesaos, universitas de professores e
universitas de alunos, logo, corporacdes de professores e corporacdes

de alunos.

Essas corporagdes eram entdo associacbes de pessoas que
tinham a mesma ocupagdo e se uniam para proteger seus direitos
e buscar beneficios. E a Universidade foi, entdao, uma universitas de
estudantes e professores, os quais formavam uma corporacdo para o

desenvolvimento do trabalho intelectual e na protegao de seus direitos.

De acordo Rubido (2013), na cidade italiana de Bolonha, foi a
primeira universitas que utilizou o termo universidade e surgiu a partir
da corporacdo de estudantes que se organizaram para se “proteger

das cobrangas da populacdo local, regar seus conflitos internos,
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assinar contrato com os professores e determinar eles mesmos, os
ensinamentos de quem tivessem necessidades” (CHARLES; VERGER,
1996, p. 17). Essa universidade se especializou no ensino de Direito e
foi considerada uma excegdo daquela época, por ndo ser implantada

por iniciativa de poderes eclesidsticos.

Outrauniversidade pioneirafoiadeParis,criadanoanode1211,
por meio da corporacdo de estudantes e professores. Diferentemente
do contexto da criacdo da Universidade de Bolonha, a educacao em
Paris, nessa época, era regida pela igreja. Para lecionar, o professor
precisava de licencia docente, que era uma autorizacdo concedida
pela igreja, que passou a dificultar essa liberagdo por se sentirem
ameacados pelos novos conhecimentos que julgavam profanos com
receio de influenciar a educacdo daquele tempo. Em funcdo dessa
resisténcia, houve uma reagao dos professores contra o monopdlio da
igreja quando passaram a lutar por maior autonomia. Contudo, em
meio a um clima de tensao na luta por seus direitos, a igreja propos
uma negociacao em que os professores e estudantes acabaram cedendo
as propostas da igreja, que concedia isencdo da jurisdi¢ao ordindria do
rei, que eram privilégios de seguranga e facilidades materiais em troca
de integralizarem a jurisdicdo eclesidstica, ou seja, pertencerem ao
clero. Assim, a Universidade de Paris, em 1231, recebeu seu primeiro
estatuto, seu Ato fundador, com a bula emitida pelo Papa Gregorio

IX que regulamentava as atividades desenvolvidas nesta corporacao.

Antes de 1250, outras universidades de menor porte foram
fundadas, a exemplo da Universidade de Parma, criada em 1100, a
Universidade de Oxford, criada em 1130, a Universidade de Padua,
criada em 1222, a Universidade de Napoles, criada em 1224, e a
Universidade de Toulouse, criada em 1229, ficando, assim, conhecida
como a Primeira Geracao de Universidades Medievais.
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Nessas Universidades, o Ensinoeraconduzidoa partir de textos
bases, nominados como “autoridades” em que todo o conhecimento
deveria basear-se (CHARLE; VERGER, 1996). As aulas ocorriam de
forma oral, caracterizada como dialética, que, fundamentada nos
principios da escoldstica', eram organizadas em duas etapas: o lectio
que era a prelecao, a aula introdutéria, desenvolvida geralmente pela
leitura das autoridades, e o disputatio, que era o debate universitario
entre estutantes-estudantes e professor-estudante baseado nos textos

estudados.

Por suas caracteristicas de instrucdo formativa, percebe-
se nas Universidades Medievais a proeminéncia na reproducdo do
Ensino. Nas literaturas aqui estudadas, ndo encontrei evidéncias de
preocupagao com a elaboragao de novos saberes. Como ressaltado por
Charle e Verger (1996, p. 29), na universidade desse tempo “a imensa
maioria dos mestres e dos estudantes limitava-se a reproduzir um saber
cristalizado sem procurar enriquecé-lo ou inova-lo”. E como instituicao
social, Sousa (2010) identifica que as Universidades medievais tinham
como fungao bésica socializar os saberes reproduzidos em seu contexto
como forma de prestacdo de servico a sociedade e, por esse motivo,
entende que essa socializacdo de saberes era a concepgao de Extensao

nesse periodo.

Outra observacao é que estas, gozavam de muita influéncia
social a ponto de se beneficiarem com privilégios da monarquia e
da igreja, que as apoiavam porque precisavam de intelectuais como
aliadas, assim:

No inicio do século XIII, o papa e os principes encaravam
essas instituicdes como importantes pontos de apoio politico e
cultural. Em fungdo disso, editaram leis e bulas com o objetivo de

1 A Escolastica buscava encontrar respostas légicas, e ndo somente dedutivas, sobre as questdes da fé
religiosa, como: Deus existe? Qual o sentido do mundo? O ser humano é constituido de alma? A educacéo
crista, era voltada mais para a formagao moral do que para a formacao intelectual do estudante e na Idade
Média o pensamento cristdo era o que dominava, e o que passasse disso era considerado pagao, ndo havia
margens a divida contra os preceitos religiosos.
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institui-las, protegé-las e nelas intervir, tanto no ensino como nas
relagdes entre estudantes e mestres e entre estes e a comunidade
(OLIVEIRA, 2007, p. 8).

Contudo, no final da Idade Média? na transicdo para a Idade

Moderna, a sociedade passou novamente por transformacdes e a

Universidade, representada somente como instrumento para formar
pessoassobosinteresses dacortee daigreja, ndo conseguiuacompanhar
as demandas dessa nova sociedade. Assim, ela foi perdendo prestigio
e abrindo espaco para a instalacdo de outras institui¢des de ensino e,

posteriormente, a abertura na Universidade Moderna.

Alguns acontecimentos marcaram a transicdo da Idade
Meédia para a Idade Moderna, os quais precisam aqui serem situados
para entendermos o nascimento da universidade moderna, sendo,
o movimento cultural e artistico conhecido como Renascimento que
iniciou-se na Italia e depois expandiu-se para toda a Europa, e consistia
em restaurar o pensamento da Idade Classica sobre a vida, sobre
as emocOes e sobre a natureza; o pensamento Humanista, em que
houve uma valorizagdo da figura do homem com uma oposicao entre
o teocentrismo e o antropocentrismo, colocando o homem no centro
das realizagdes do universo; o Racionalismo que coloca a razdo, inata
do homem, como fonte de todo conhecimento e a Reforma Protestante
com a fixagdo das 95 teses do monge e professor universitario Martinho
Lutero, que criticava condutas do catolicismo e colocava em discussao
o dominio da igreja catélica e do papa. Com a reforma, houve uma
mudanca de mentalidade e “ao descentralizar ainda mais o poder,
com relacdo a Igreja, e ao valorizar o individuo, com o uso da razao, ela
possibilitou uma série de novas experiéncias - no campo da educacao,
das ciéncias, da economia, da politica” (RUBIAO, 2013, p.62-64).

2 Em sintese, a Idade Média é o periodo histérico compreendido entre os séculos V ao século XV, entre
o0s anos 476 e 1453.
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A despeito desse periodo ser marcado pela decadéncia do
modelo das Universidades Medievais, ele deixou uma heranga para o
futuro do novo modelo de universidade, a Revolucao Cientifica, que
mudou a forma de enxergar o mundo. Dessa forma, a ciéncia, e ndo
mais a religido, era vista como fonte de conhecimento. Nesse contexto:

Francis Bacon® (1561-1626), Galileu* (Galileo Galilei, 1564-1642)
e René Descartes® foram trés pensadores que contribuiram
de maneira toda especial para o desenvolvimento da ciéncia
moderna, independente da autoridade eclesidstica e construida

a partir da observacdo e do estudo experimental da natureza
(PILETTL PILETTI, 1996, p. 77-78).

Assim, enquanto a sociedade, a economia e a politica
caminhavam para os pensamentos do humanismo e do racionalismo,
a universidade medieval ainda permanecia sob os auspicios da
igreja e da monarquia, ficando assim, a margem das aspiracdes da
sociedade. E, enquanto elas ainda eram pautadas com foco no Ensino,
outros estabelecimentos foram surgindo. Estabelecimentos, que além
de trabalhar a socializacao de saberes, também trabalhavam a pratica
da pesquisa como por exemplo, os colégios, academias e sociedades
eruditas. Além disso, Charle e Verger acrescenta que:

O papel inovador do ensino universitirio diminuiu muito.
Se grande ndmero de autores e pensadores importantes da
época moderna passou pelo colégio e pela universidade, como
estudantes e as vezes como professores, foi, geralmente, fora da
universidade que elaboraram suas obras mais importantes ou
fizeram suas descobertas. Na época moderna as academias e a
sociedades eruditas, os cursos e as chancelarias, os saldes, sem
falar da biblioteca ou do gabinete do rico amador tornaram-se os

3 Introduziu o método indutivista que é um modelo de investigacdo por meio da inducédo, baseada na
observacdo dos fendmenos da natureza, organizacdo dos dados observados, formulacéo de hipoteses e
comprovagdo por meio da experimentacao, e a partir disso, realizar generalizagoes.

4 Introduziu o uso do telescopio, defendeu a teoria heliocéntrica, sobre o sol ser o centro do universo,
opondo-se a verdade pregada pela igreja, que com base somente na interpretacdo dos textos biblicos,
acreditava na teoria geocéntrica, onde a Terra era o centro do universo. Para ele, o verdadeiro cientista é o
que comprova suas proposicdes por meio da observacao e experiéncia e ndo somente em teorias baseadas
em textos biblicos e aristotélicos.

5 Introduziu o método analitico, onde para se chegar a verdade incontestavel é preciso primeiro questio-
nar todas as proposicdes e teorias existentes. Ele estabeleceu quatro regras para se chegar ao conhecimen-
to sendo: ndo aceitar nada como verdadeiro até ser questionado e comprovado; dividir as dificuldades
em quantas partes for possivel e necessario para facilitar sua solugdo, o conhecimento deve partir do mais
simples para o mais complexo e cada processo precisa ser enumerado e revisado para ndao omitir nada
que seja importante.

22




A REPRESENTACAO SOCIAL DOS ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA SOBRE A
TRIADE ENSINO-PESQUISA-EXTENSAO NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

lugares mais comuns ndo somente da sociedade erudita, mas da
pesquisa e da inovagdo. (1996, p.58)
A exemplo disso, Rubido (2013) destaca Leonardo da Vinci
(1452 - 1519), personalidade marcante de seu tempo, sem nunca

ter frequentado uma universidade. Teixeira (1968) apresenta outro

exemplo, Isaac Newton (1643 - 1727), que frequentou ocasionalmente a
universidade mas nao foi em seu contexto que realizou seus principais
trabalhos, mostrando assim, como ela ficou a margem das aspiragdes

de seu tempo.

Contudo, foi com a Revolucao Francesa que, de fato, findou-
se a era das Universidades Medievais. A revolucao denota a vitéria
da burguesia contra os privilégios da nobreza e do clero, extinguindo
a monarquia e separando a igreja do Estado. Como a Universidade
era muito interligada a igreja, foi decidido fechar a instituigdo por um
periodo, até passar por uma reforma que transformaria a Universidade
em geral. Para Rubido (2013, p.71), “o fechamento da Universidade de
Paris, ilustrou a vontade de modificar essa antiga institui¢do”, abrindo

espaco para um movimento de modernizacao da Universidade.

A partir dos estudos empreendidos sobre a histéria da
Universidade, pude elaborar um quadro analitico (Quadro 1) que, em
sintese, apresenta um panorama do contexto social que permitiu criar
uma representagao de Universidade em cada periodo e as concepgdes
de Ensino, de Pesquisa e da Extensao em cada representacdo. Seguindo
uma linha cronolégica, destaco nesse quadro analitico os modelos e
movimentos de Universidades que influenciaram a criacdo e a historia
da universidade brasileira como a Universidade da Franca, Alemanha,
Inglaterra e Estados Unidos, bem como o Movimento de Cérdoba, na

Argentina, conforme segue:

* A Universidade da Franca e seu Modelo Napolednico marca-
ram por ser “profissional, sem reflexao, sem autonomia politica”
(MACIEL, 2017, p. 60). Para alguns historiadores como Rubiao
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(2013), esse modelo, mesmo situado na era moderna, represen-
tou um retrocesso por nao estimular a autonomia e emancipagao
do homem pelo conhecimento, valores que vinham em ascensdo
desde o Renascimento. Entretanto, esse modelo influenciou a
criacdo de diversas universidades, a exemplo universidade bra-
sileira, sendo referencial de instituicdo pragmadtica, instrumen-
talizada a servico do estado, com ensino profissionalizante e
dissociado da pesquisa;

* A Universidade da Alemanha e seu Modelo Humboldtiano
buscaram atender a demanda da sociedade no esforco de supe-
rar o atraso em relacdo a outras nac¢des pioneiras da Revolugdo
Industrial e, por isso, optou por um modelo de Universidade
autdénoma, em que os professores e pesquisadores poderiam
exercer suas atividades de forma independente do Estado, além
de unificar o ensino com a pesquisa na mesma instituicao. Esse
modelo contribuiu de forma significativa a concepcao de uni-
versidade que associa o ensino a pesquisa, a produgdo e a difu-
sdo do saber de forma simultanea, e na liberdade académica em
relacdo as criticas e criatividade intelectual;

* A Universidade Inglesa e o Modelo Elitista destacaram-se por
exibir uma variedade de propostas de ensino superior, como,
por exemplo, as de Oxford e a de Cambridge, consideradas
como alto padrdo de universidades, com perfil aristocrético,
para educar os filhos da nobreza e outros modelos considerados
mais modestos, as chamadas universidades utilitarias, com pa-
drdes menos onerosos para atender estudantes da classe média.
Esse ultimo modelo de ensino universitario era formado pela
alianca Universidade-Governo-Indtstria e, a formacao técnica
subsidiada por essa alianga é considerada para alguns autores,
como Sousa (2010) e Maciel (2017), o surgimento da Extensdo
institucionalizada, caracterizada pelos cursos de educacao con-
tinuada;

* A Universidade dos Estados Unidos ficou conhecida como o
Modelo Democratico, pois destacou-se pelo ensino superior em
massa através de seus multiplos formatos de ensino, da demo-
cratizacdo da universidade com as prerrogativas para ingresso
de negros e mulheres no ensino superior e na ideia da universi-
dade como centro de progresso da nagao;

* O movimento de Cérdoba, que deixou como legado o prota-
gonismo da categoria estudantil na reforma universitaria. Esse
movimento serviu de referéncia para a institucionalizacao da
Extensdo em algumas Universidades, a exemplo a do Brasil. A
partir desse movimento, a Universidade de Cérdoba, na Argen-
tina, destacou-se pela atencdo aos problemas sociais, na busca
de transformagdo da sociedade, inaugurando um novo modelo
universitdrio embasado no tripé popularizacao - responsabili-
dade social - democratizacio.
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Quadro 1 - Quadro Analitico de Universidades

CONTEXTO AR -
PERIODO POLITICO E ¢ éggifisn CONCEPCAO | CONCEPCAO CON(]:)E];’ CAO
HISTORICO SOCIOE%ONOMI UNIVERSIDADE DE ENSINO | DE PESQUISA EXTENSAO
Desenvolvimento Corporagao de Fundar.ner/lte?da Prética da .
. nos principios . Prestagao de
das cidades e do estudantes e . Pesquisa A
p . da Escolastica Lo Servigo a
Séc. XIIT ao comércio e professores, . cientifica .
. . - eorganizadas | . . sociedade por
Séc. XV demanda por geridos pela igreja inexistente no .
< : em duas meio do
renovagao de e pela monarquia . contexto da .
etapas: lectio e . R ensino
saberes ) . Universidade
disputatio.
Distanciamento
das aspiracoes da Fundamentada Prética da
- sociedade, s . ~
Revolucao nos principios Pesquisa Prestacao de
e cedendo espago s e S
. Cientifica X da Escolastica cientifica servico a
Século XVIa . para surgimento . L .
Renascimento, e organizadas inexistente no sociedade por
XVIII . . de outras .
Racionalismo e e em duas contexto da meio do
instituicoes de . . . .
Reforma Protestante - etapas: lectioe | Universidade. ensino
produgao de di .
isputatio.
saberes e
pesquisa.
Franga - Modelo Napoleo6nico
Pesquisa
Governo autoritario e Ensino concentrada
- Pragmatica, . . <
de Napoledo e instrumentalizada profissionaliza em Nao
monopolio da o nte, dissociado | estabeleciment identificado
educagao L . da pesquisa | os diferentes da
profissionalizante . .
universidade
Alemanha - Modelo Humboldtiano
Produgéo do
Corrida para Financiada pelo . Saber e
N B Ensino K <
responder a Estado, porém s Conhecimento Nao
~ . Associada a R . .
Revolucao autonoma nas ) aplicado, no identificado
. P pesquisa .
Industrial praticas ambiente
Sée. XIX universitarias universitario
Inglaterra - Modelo Elitista
Cursos de
Necessidade de mao . Um ensino Autonomia do edu.cagao
. Dualidade de . continuada
de obra técnica para . voltado para Ensino em . .
- Sistema: . - . financiados
suprir as demandas . o reflexdo e relagdo a .
- aristocraticos e ) pela alianca
da Revolugdo el estudo pesquisa. . .
- utilitarias P Universidade-
Industrial bibliografica
Governo-
Indastria
Estados Unidos - Modelo Democratico
Priorizavam a Democratica, é Formacio para Existente nos
educacdo como tida como centro a0 p moldes da Nao
. o trabalho e . . . o
meio para alcangar de progresso da universidade identificado
- cultura geral ~
0 progresso nagao alema
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Argentina - Movimento de Cérdoba

Estudantes Introdugdo do
universitarios da Controlada por Conservador. e Compromisso
classe média e uma oligarquia desenvolvi dlo Social da

Século XX outras entidades rural, catolica, b Nao Universidade
sociais lutavam pela autoritéria e Ciggre::::;: identificado estabelecendo
democracia e o desligada da ioreia um vinculo da

papel social da realidade social &7 Universidade

Universidade e Sociedade.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2022.

A partir da sintese apresentada neste quadro analitico, é
possivel apreender que a Universidade é uma instituigdo social mutavel
em favor do tempo, espago e cultura. Verifica-se que seu projeto inicial
foi promover a formacdo académica por meio do Ensino. Além disso,
a preocupacdo com a Pesquisa e com questdes sociais, que inclina a
Universidade a pratica da Extensdo, se deram a partir de aspiragdes
da sociedade. Esses modelos, direta ou indiretamente, apresentaram
pressupostos para a construcao da universidade brasileira que, desde
sua origem, adotou um modelo eurocéntrico para sua constituicao,

conforme apresentacao a seguir.

1.2 Historia da Universidade no Brasil

A histéria da Universidade brasileira é recente. Somos uma
nagao com pouco mais de 100 anos de oferta de ensino denominado
universitario. Temos uma histéria marcada por resisténcia a ideia
de Universidade, porquanto enquanto outras colonias espanholas
desde o principio da coloniza¢do fundaram universidades, a exemplo
de “Republica Dominicana, 1538; Peru, 1551; México, 1551; etc.”
(RUBIAO, 2013, p. 140). No Brasil, ndo houve nenhuma iniciativa de
implantagdo em todo o periodo colonial. Nesse tempo, os brasileiros
com maiores recursos buscavam as universidades europeias sobretudo

a Universidade de Coimbra para cursar o ensino superior.
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No Brasil, a oferta do primeiro modelo de ensino superior se
deu somente em 1808, com a vinda Familia Real, quando implantaram
a Academia da Marinha e, ap6s dois anos a Academia Militar, com
o intuito de atender os filhos da nobreza que estavam impedidos de

adentrar em Portugal em razdo do bloqueio da esquadra Napole6nica

e pela necessidade de aparelhar o Estado para suprir as demandas da

coroa, formando profissionais na drea de medicina e engenharia.—

O periodo monarquico também foi marcado pela resisténcia
a ideia de universidade. Segundo Teixeira (1968), nada menos de 42
projetos foram negados nesse periodo, com a alegagao de considerar
Universidade uma instituicio medieval e, portanto, obsoleta. Para
os dirigentes nesse periodo, o Brasil, por ser um pais novo, o “velho

modelo’ ndo poderia ser restabelecido.

Perspectivas de mudanca surgiram somente no periodo
republicano, quando foram criadas as primeiras escolas superiores
particulares que deram margens para que, em 1920, houvesse a primeira
tentativa de criacdo da universidade brasileira, a Universidade do
Rio de Janeiro (URJ), dada a partir da juncdo da Escola Politécnica,
Faculdade de Medicina e Faculdade de Direito. Quando afirmo
“tentativa”, é pelo fato das escolas e faculdades pertencerem a mesma
instituicdo. Contudo, permanecerem atuando de forma isolada, sem
integracao entre elas, existindo somente, no ato legal de criacao.
Assim como Rubido (2013) ressalta, ndo havia nessa instituigao
universitdria, o espirito de ciéncia, ou seja, a troca de saberes entre as
areas de conhecimento, que contribuissem para o progresso do saber.
No entanto, “esta universidade, pois, criada no Brasil em 1920, é o
primeiro arremédo de universidade que o Pais tem. Nos estdvamos
presos a tradicao do ensino superior profissional utilitario, destinado
a habilitar para o exercicio de uma profissao” (TEIXEIRA, 1968, p. 3).

27




Kamilla Ferreira da Silva e Emerson Batista Gomes

Debrucando-me sobre essa fase inicial da histéria da
universidade brasileira, percebo caracteristicas do paradigma
de ensino superior napolednico, que detinha o foco de formagao
profissionalizante e utilitarista, com vistas a aparelhar o estado e
manuten¢do de servicos Tteis. Sob esse paradigma, ressalto duas
alienagdes levantadas por Teixeira (1968, p. 4): a de reproduzir por
meio do ensino conhecimento gerados no passado e sobre o passado, e
sobretudo na perspectiva eurocéntrico, ou seja, “a classe culta brasileira
refletia mais a Europa e o passado do que o préprio Brasil: estdivamos
muito mais inseridos na verdadeira cultura ocidental e até na antiga
- latina e grega - do que em nossa propria cultura”. Nao havia, até
o momento, uma formacao fundamentada em novos conhecimentos
produzidos pela pesquisa, advindas das demandas que a sociedade

apresentava.

A década de 1930 é um periodo importante para a histéria da
Universidade no Brasil. No governo provisério de Getualio Vargas,
é criado o Ministério da Satide e Educacao, tendo Francisco Campos
como primeiro ministro, o qual elabora primeiro marco estrutural
universitario por meio do Estatuto das Universidades Brasileiras -
Decreto n°® 19.851/31, e, ainda que permitia a criacdo de instituicdes
privadas e isoladas, estipulava que o ensino superior seria ministrado
preferencialmente em universidades, e ja trazia indicios de incluir a
pesquisa como uma de suas finalidades, como pode ser analisado a
seguir:

O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da
cultura geral; estimular a investigagdo cientifica em quaisquer
dominios dos conhecimentos humanos; habilitar ao exercicio de
atividades que requerem preparo técnico e cientifico superior;
concorrer, enfim, pela educagdo do individuo e da coletividade
pela harmonia de objetivos entre professores e estudantes e pelo
aproveitamento de todas as atividades universitarias, para a
grandeza da Nagdo e para o aperfeicoamento da Humanidade
(BRASIL, 1931, Art. 1°).
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Importante destacar ainda que nesse Estatuto foi a primeira
vez que se institucionalizou a funcdo de Extensdo na Universidade,
representada nesse ato como cursos e conferéncias de aperfeigoamento
individual e coletivo “destinados a prolongar, em beneficio coletivo, a
atividade técnica e cientifica” (BRASIL, 1931, Art. 35°).

Outro marco importante nessa década foi o Manifesto dos
Pioneiros de 1932, que defendia uma educagdo geral inovadora e
a criacdo de Universidade com triplice funcdo sendo: elaborar ou
criar ciéncia pela investigacdo, difundir conhecimento pelas ciéncias
ja produzidas e popularizar o conhecimento pelas instituicdes de
extensao universitaria. Esse manifesto foi uma contundente critica
ao modelo de instituicdo de ensino superior no Brasil, que, naquele
contexto, priorizava a formagdo de profissionais liberais como
engenharia, medicina e direito, organizadas somente com a fungao
docente, ou seja, fundamentada somente no Ensino. Nesse documento,
os intelectuais eram enféticos ao afirmar que cabe a Universidade criar
e difundir novos conhecimentos, a partir de estudos cientificos com

vistas as solugdes dos problemas brasileiros.

Nessa perspectiva, houveram duasiniciativas que expressaram
um avango na tentativa de contemplar os anseios de implantagao da
moderna Universidade no pais, sendo a Universidade de Sao Paulo
(USP), em 1934, sob a direcao de Fernando de Azevedo e outra no Rio
de Janeiro, no ano de 1935, a entao capital federal do Brasil, nominada
como Universidade do Distrito Federal (UDF), sob a direcao de Anisio
Teixeira. Compreendo que, mesmo com os desafios sociais e politicos
sempre recorrentes em nossa histéria, o paradigma de universidade
que forma profissionais e produz novos conhecimentos por meio
da pesquisa, comegou nessas duas iniciativas, conforme vejamos na

discriminagao da finalidade da USP no ato de sua criacdo:
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a) promover, pela pesquisa, o progresso da ciéncia; b) transmitir,
pelo ensino, conhecimentos que enriquecam ou desenvolvam o
espirito ou sejam tteis a vida; c) formar especialistas em todos
os ramos da cultura, bem como técnicos e profissionais em todas
as profissdes de base cientifica ou artistica; d) realizar a obra
social de vulgarizacdo das ciéncias, das letras e artes por meio
de cursos sintéticos, conferéncias e palestras, difusdo pelo radio,
filmes cientificos e congéneres. (SAO PAULO, 1934, art. 2°)

A criacdo da UDF teve influéncia de Anisio Teixeira que,
por sua vez, teve forte influéncia de John Dewey (1859 - 1952), em
suas experiéncias profissionais nos Estados Unidos, em que defendia
a aprendizagem por meio da experiéncia pratica. Com uma visao
inovadora sobre a universidade, Teixeira defendia a pratica da
pesquisa e a producdo de saberes cientificos. Na inauguracao da UDF,
proferiu em discurso a ideia que tinha de universidade que vai além
de uma simples instituicdo que transfere informacdes a partir de
conhecimento ja formulado, conforme vejamos:

A funcdo da universidade é uma fungdo tnica e exclusiva. Nao
se trata, somente, de difundir conhecimentos. O livro também
os difunde. Ndo se trata, somente, de conservar a experiéncia
humana. O livro também a conserva. Ndo se trata, somente,
de preparar praticos ou profissionais, de oficios ou artes. A
aprendizagem direta os prepara, ou, em tultimo caso, escolas
muito mais singelas do que as universidades (TEIXEIRA apud
FAVERO, 2006, p. 25).

Sua ideia de wuniversidade era inovadora e, portanto,
ameacadora ao governo autoritdrio, que se iniciava com o Estado
Novo. Por esse motivo, essa moderna Universidade teve vida curta e,
em 1939, passou a ser designada como Universidade do Brasil (UB),
uma instituicdo em que o governo exercia tutela sobre o ensino e
formulava um padrao nacional de educagao superior (MENDONCA,
2000). Essa percepcdo de intencdo de controle sobre o ensino é muito
evidente, quando se analisa a Lei n®452/37 que instituiu a UB, em suas
disposi¢des gerais, a qual determinava que a escolha dos dirigentes

da universidade ficaria a critério do Presidente da Reptublica. Estes
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deveriam fiscalizar as atividades nos estabelecimentos de ensino, os
professores e estudantes nado poderiam assumir atitudes de carater
politico-partidario. O paradigma de universidade que tendenciou, por
um breve momento, ao modelo humboldtiano como universidade de

ensino e pesquisa, tangenciou-se novamente a visao instrumentalista

do modelo napolednico, como universidade do estado.

Com o fim do Estado Novo (1937-1945) e o inicio do periodo
de redemocratizagdo do pais, a Universidade iniciou uma nova fase
em sua historia. A partir das leituras sobre a Universidade brasileira,
pontuo algumas caracteristicas chaves do periodo compreendido
entre as décadas de 1940 a 1960, tais como: o combate ao carater
universitario elitista, descentralizacao e expansao das universidades,
aumento da quantidade de estudantes universitarios e mobilizacdo de

movimentos estudantis.

Conforme Martins (2002, p. 5), o carater elitista “é refletido
no atendimento de parcela minima da populagdo, sobretudo dos
estratos mais privilegiados”. E como se a universidade formasse a
elite intelectual para gerenciar o pais e o ensino profissionalizante
para os servicos da sociedade trabalhista, tipico o modelo elitista da
universidade da Inglaterra explicitado na subsecao anterior.

Sobre a expansao, Cunha (2007) explica que, motivada pela
deterioracdo orcamentdria, pela reivindicacao estudantil da gratuidade
do ensino e pela reivindicacdo de professores e funciondrios pelos
mesmos privilégios de servidores federais, resultou na federalizagao
de vérias instituicdes estaduais, municipais e particulares criadas na
década de 1930 por meio da Lei n° 1.254/50, e difundiu-se a ideia de
que cada entidade federativa tinha o direito de implantar ao menos
uma universidade federal. Aumentou-se a oferta, logo, aumentou-
se a quantidade de estudantes matriculados e consequentemente a

mobilizacdo destes em movimentos representativos.
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Desde o inicio dos anos 1960, o movimento estudantil,
representado pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), realizou
diversos semindrios e encabecaram uma luta pela reforma da
Universidade em que apontavam as seguintes diretrizes:

Democratizacao da educacao em todos os niveis; a abertura
da universidade ao povo, através da extensdo universitaria
e dos servicos comunitarios; a articulagdio com os o6rgaos
governamentais; especialmente no interior: a colocagdo da
universidade a servigo das classes desvalidas, prestando-lhes
assisténcias e servicos (MENDONCA, 2000, p. 145)

Esses movimentos tiveram participagdo na modernizacao da
universidade brasileira, tanto que, como enfatizado por Favero (2006),
fica dificil falar de transformagdes sem levar em conta a participagao
da representacdo estudantil. Assim como aconteceu na Argentina,
com o Movimento de Cérdoba, a mobilizacao dos estudantes aqui no
Brasil teve um reconhecimento institucional. O primeiro semindrio
realizado por esse movimento, no estado da Bahia em 1961, teve
como produto uma Declaragdo que ja trazia um projeto de reforma
universitdria como proposta de uma universidade mais democratica e

integrada com a sociedade.

Conforme Sousa (2010), o movimento expressivo da classe
estudantil, mostrava como o corpo discente concebia o compromisso
da Universidade com a Sociedade por meio da extensdo universitaria.
Assim, “o Movimento Estudantil deixava claro que sua missdo era
colocar a escola a servico do povo, fazendo com que cumprisse também
essa parte de sua funcao social, além do que ja era comum no ensino e
na pesquisa” (SOUSA, 2010, p. 39).

O posicionamento do movimento estudantil foi organizado
e estruturado, e, mesmo passando por um periodo de repressao e
tentativa de desarticulacdo com a ditadura de 1964, fortaleceu-se e

integrou-se as reivindicacoes das reformas de bases, o que culminou
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comum Grupo de Trabalho (GT) instituido pelo Ministério da Educagao
e Planejamento, para estudar a reforma universitaria. A relevancia da
manifestacao da classe estudantil foi enfatizada no relatério GT, o qual
dizia que “o movimento estudantil, quaisquer que sejam os elementos

ideologicos e politicos nele implicados, teve o mérito de propiciar uma

tomada de consciéncia nacional do problema e o despertar enérgico
do senso de responsabilidade coletiva” (GT, 1968 apud FAVERO, 2006,
p. 32).

As reivindicacoes da classe estudantil e de toda a classe
média brasileira, repercutiu na implementacao da Reforma do Ensino
Superior instituida pela Lei n° 5.540/68, em que tivemos, pela primeira
vez na legislacdo educacional, a organizacao da Universidade pela
indissociabilidade do Ensino e Pesquisa, e a pratica da Extensdo como
uma de suas func¢des. Contudo, ao analisar essa reforma, ressalto
algumas consideragdes importantes a saber: determina que o ensino
superior deveria ser ministrado preferencialmente em universidade,
contudo, possibilitava a implantacdo de estabelecimentos isolados,
ou seja, uma dualidade de sistema de ensino superior; estabelecia o
ensino indissocidvel da pesquisa, mas nao estabelecia condi¢des para
realiza-la, como se essa pratica ficasse a critério do professor; a extensao
era considerada como servicos assistencialista as comunidades, sem

atenuar a intencdo formativa nessas préticas extensionistas.

Todavia, no decorrer da década de 1970, pressionado pela
demanda por vagas de ensino superior e pelo alto custo de indissociar
o ensino da pesquisa, conforme instituido na legislacao vigente. O
governo viabilizou, por meio de decretos, a criagdo de instituicdes nao
universitarias, ou seja, instituigdes que nao sao legalmente obrigadas
a realizar o ensino juntamente com a pesquisa. Foi nesse periodo
que houve uma expansdo do ensino superior principalmente com
aberturas de institui¢des privadas (MACIEL, 2017).
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Até nesse momento da histéria da universidade brasileira,
nao é identificada a designacdo da Universidade como intuigdo social
com finalidade de ensino-pesquisa-extensdo de forma indissociavel.
Entretanto, uma nova fase para universidade brasileira iniciou-se
no periodo de 1970 ao inicio da década de 1980, quando, no Brasil,
comecava um processo de redemocratizagdo e, com isso, uma
maior liberdade de manifestagdo e posicionamento populacional.
A sociedade brasileira reivindicava um novo Estado de Direito por

meios de elei¢des diretas e uma nova constituicao.

Esse momento histérico é importante, pois, nesse contexto,
duas entidades foram estabelecidas que contribuiram de forma
direta para a constitucionalizacdo da triade EPE, sendo a Associacao
Nacional dos Docentes do Ensino Superior (ANDES) criada em 1981
e transformada em Sindicato Nacional em 1988, sob a denominacao
de Associacao Nacional dos Docentes do Ensino Superior / Sindicato
Nacional (ANDES-SN) e o Férum de Pro-Reitores de Extensao das
Universidades Puablicas Brasileiras (FORPROEX), criado em 1987.

As ideias de Extensdo apresentadas até o momento nessa
trajetoria da universidade brasileira estavam ligadas a ideia de cursos
de aperfeicoamento e a ideia de assistencialismo como extensao dos
servicos basicos do estado a sociedade. Entretanto, segundo Gongalves
(2016), a criagao da FORPROEX foi importante caminho para pressao
politica junto ao Ministério da Educagdo e Cultura na conceituagao da
Extensao como processo formativo articulado ao ensino e a pesquisa,
e um caminho que viabilizou uma relacdo transformadora entre

Universidade e sociedade.

A definicao de Extensdao defendida pela FORPROEX consiste
em:

O processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo
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transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo é
uma via de mao-dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade de
elaboracao da préxis de um conhecimento académico. No retorno
a Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que,
submetido a reflexao tedrica, serd acrescido aquele conhecimento.
Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados,
académico e popular, terd como conseqiiéncias a producdo do
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira
e regional, a democratizacdao do conhecimento académico e a
participacao efetiva da comunidade na atuacdo da Universidade.
Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/
prética, a Extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a
visdo integrada do social (I ENCONTRO DA FORPROEX, 1987
apud, GONCALVES, 2016, p. 60-61).

Sobre as contribui¢des da categoria docente, Maciel (2017)
realizou uma consistente andlise referente a trajetéria do movimento
docente do ensino superior, ANDES-SN, e sua sistematizacdo em
termos de proposta de universidade que tinha como principio basico de
qualidade a triade EPE como suas fungdes primordiais. Essa proposta
serviu como referéncia para a inclusdo dessa triade em nossa carta
magna de 1988. A partir desse estudo, posso elencar algumas de suas
contribuicdes para a restruturacdo da universidade, sendo: coordenou
discussdes com os professores de diversos lugares do pais por meio de
simpo6sios, congressos e assembleias para um diagnéstico da politica
do ensino superior do decorrer da historia do Brasil, e pautados nessa
analise conjunta, emergiu a proposta de restruturacao que foi bandeira
de luta com vista ao ensino superior de qualidade, publica e gratuita.
Sobre a qualidade da universidade a proposta apresentava que:

a qualidade do ensino ndo pode ser pretendida abstratamente,
sem dar condigdes materiais a universidade. O ensino superior
de boa qualidade estd ligado indissoluvelmente a pesquisa,
a atividade critica e criativa. Ndo cabe ao professor apenas
reproduzir conhecimento estatico e morto. Cabe a ele estudar,
elaborar seu conhecimento de forma dindmica e viva, atualizar-
se e (...) participar democraticamente do trabalho coletivo com

seus colegas e alunos (ANDES, p.12, apud, MACIEL, 2017, p. 120).
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Em outros momentos na proposta, é reiterada a ideia
de qualidade universitdria, associando as trés funcdes de forma
interligada: “integracdo efetiva de ensino, pesquisa e extensdao no
contexto de um projeto pedagégico educacional global formulado
pela comunidade universitdria e vinculado as reais condicOes e
necessidades da sociedade (ANDES, p.14, aput, MACIEL, 2017, p. 120).

Assim, na Constituicdo Federal de 1988 consagra entdo a triade
EPE como um modelo ideal para o padrdo de qualidade do ensino
superior em seu Art. n°207 em que preceitua “As Universidades gozam
de autonomia didatica-cientifica, administrativa e de gestdo financeira
e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao”.

Com objetivo de situar cada fase da histéria universitaria
a nivel de contexto brasileiro, e identificar as ideias de Ensino, de
Pesquisa e de Extensao em cada periodo, apresento o quadro analitico

a seguir que sintetiza marcos importantes nessa trajetoria:

Quadro 2 - Histéria da Universidade Brasileira

PERIODO SONIDIY CARACTERISTIC X CONCEPCAO |CONCEPCAO
POLITICO E CONCEPCAO
LESTORIC SOCIOECONOMIC DA DE ENSINO DE D
o o UNIVERSIDADE PESQUISA EXTENSAO
Brasil Colonia, ensino Inexistente.
Periodo niver 't’, i Universidade do
Colonial umiversitario Brasil, era Inexistente Inexistente Inexistente
oferecido aos filhos . g
1500-1808 . universidade
da elite na Europa . .
europeia (Coimbra)
Escolas Isoladas
Transmigragao da (Academia da Formacao . .
1808 - 1810 Familia Real ao Brasil Marinha e Profissional Inexistente Inexistente
Academia Militar)
primea emavace | Aomeiede | formacs
1920 Universidade No IS | P Inexistente Inexistente
. tipico ao Modelo nte e
Brasil o ST
Napoleonico. utilitarista.
Cursos e
Primeiro Estatuto da Instituicao Primeiro conferéncias
Universidade que habilitada A Elevar o nivel indicios da de
1930 regulamentava e formacgao para da cultura pesquisa como | aperfeicoame
definia 0 modelo de preparo técnico, geral finalidade da nto
universidade cientifico e superior universidade | individual e
coletivo
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Obra social
A . ds
Instituicao que cria ‘e <
. vulgarizagao
e difunde novos das ciéncias
Manifestacoes da conhecimentos com Formar Produz novos das letras e,
classe intelectual vistas a solucdo de | especialista em | conhecimentos
1934-1935 . ) . artes por
sobre a precariedade problemas todas as areas | por meio da meio de
da universidade brasileiros, tipicoao | profissionais | pesquisa
cursos
Modelo sintéticos,
Humboldtiano O
conferéncias
e palestras
Fungdo da
Dualidade do Universidad
sistema de ensino . . €, mas, Como
superior: Ensino Pesquisa Servigos
1968 Reforma Universitaria . p e Indissociado indissociada R < L.
universidades e . . assistencialis
. da Pesquisa do Ensino s
estabelecimentos taas
isolados comunidade
s
0 processo
educativo,
Espaco para cultural e
entidades estudantis cientifico que
Redemocratizagao e movimentos de . articula o
o O ensino de . . .
politica professores na . Indissociado Ensinoea
1980 . . . . boa qualidade . R
Assembleia definicao do padrao oA do ensino Pesquisa de
. . é dinamico
Constituinte de qualidade de forma
formacao indissociavel
Universitaria e viabiliza a
relacao
transformad
ora entre
Universidad
e e Sociedade
Art. 207. As
universidades
gozam de
autonomia didatico-
cientifica,
< administrativa e de Indissociado Indissociado | Indissociado
Promulgagéo da - . . . ;
1988 D gestdo financeirae | daPesquisae | doEnsinoeda | do Ensinoe
Constituicao . . - - .
patrimonial, e da Extensao Extensao da Pesquisa
obedecerdo ao
principio de
indissociabilidade
entre ensino,
pesquisa e extensao

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2022.
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Paralelamente ahistériada Universidade, é possivel analisar
a evolucdo da funcado e profissionalizagdo do professor,
pois, assim como buscou-se institucionalizar o ensino superior,
passou-se também a institucionalizar a formacdo de professores e
“esbogar o perfil do professor ideal” (NOVOA, 1992, p. 15). Nesse
sentido, apresento, neste capitulo, marcos histéricos da formagao de
professores no Brasil que evidenciam transformagdes da figura do
professor bem como o Idcus de formagao. Problematizo que nao ha
um projeto consolidado para formacao de professores, ao considerar
a recente reforma de formagao de professores institucionalizada no
final do ano de 2019. Como alternativa de superagdo de formagao
reducionista estabelecido na legislacdo educacional, situo a formagao
de professores tendo areflexdoeotrabalho colaborativo, que contempla
a triade EPE, para proporcionalizar experiéncias em que os futuros
professores poderdo refletir sobre sua prépria pratica, transformando-

se em um professor de matematica pratico reflexivo.

2.1 Modelo de Formagao de Professores

Na historia da profissionalizacao docente, a figura do professor
perpassa de uma atividade de oficio e vocacional para uma atividade
profissional, com influéncias a principio da igreja e depois do estado
e por vezes, da sociedade. Para Novoa (1992), a génese da funcdo de
professor ocorreu de forma subsididria, ou seja, regida sob controle
da igreja e depois do estado, bem como uma ocupacdo secundaria
sem especializagdo. Entretanto, foi convergindo para formacao de um
corpo de saberes e técnicas e para um conjunto de normas e valores

especificos da profissao docente.

Na histoéria da universidade, apresentei que no século XIII, os
professores ja se organizavam em forma de cooperagao na tentativa

de evitar a concorréncia e impedir que cada um ensinasse a seu modo,
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impondo um regime de estudo definido (CHARLE; VERGER, 1996).
Todavia, mesmo com a organizacdo em associacdes independentes
como cooperativas, foi com a partir da tutela do Estado, ainda na
Idade Média, que se constituiu um corpo profissional da funcao de

professor, conforme sinaliza a seguir:

Aintervencao do Estado vai provocar uma homogeneizagao, bem
como uma unificagdo e uma hierarquizagdo a escala nacional,
de todos estes grupos: é o enquadramento estatal que institui
0s professores CcOmo corpo profissional, € Nao uma COHCeanO

corporativa do oficio (NOVOA, 1992, p. 17).
A intencdo do Estado era reforcar sua intervencao no ensino,
a ponto de permitir essa atividade somente mediante licenca ou
autorizagdo da igreja e do estado. Contudo, para N6voa (1992), essa
licenca permitiu a definicdo do perfil de competéncias técnicas que
delineava a carreira docente legitimando oficialmente a profissao de

professor.

Ja a formacao especifica, com garantia de preparacao de um
corpo de saberes, técnicas e normas da profissao de professor, teve
uma resposta institucional somente no final do século XVII, quando,
com o advento da expansao escolar, o professor assumiu um papel
protagonista na condi¢do de proporcionar uma ascensdo social por
meio da instrucdo. Nesse contexto, embasado na legitimacdo da
carreira de professor e em suas atividades de alta relevancia social,
os professores reivindicaram a valorizacdo de suas atividades sdcio-
profissional de ensino, dando origem a institucionalizagao especifica e
especializada por meio das chamadas “Escolas Normais”.

A primeira instituicgdlo com o nome de Escola Normal foi
proposta pela convengdo, em 1794 e instalada em Paris em 1795.
Ja a partir desse momento se introduziu a distin¢ao entre Escola
Normal Superior para formar professores de nivel secundario e
Escola Normal simplesmente, também chamada Escola Normal
Primaria, para preparar os professores do ensino primério
(SAVIANI, 2009, p.1).
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As institui¢des de formacdo ocuparam um lugar central na
producdo e reproducdo do conjunto de conhecimentos e do sistema
de normas da profissao docente, desempenhando um papel crucial
na elaboracdo dos conhecimentos pedagdgicos e de uma ideologia
comum. “Mais do que formar professores (a titulo individual), as
escolas normais produzem a profissao docente (a nivel colectivo),
contribuindo para a socializagdo dos seus membros e para a génese de
uma cultura profissional” (NOVOA, 1992, p. 18).

No Brasil, a preocupacdo com a formacdo de professores foi
tardia. Somente a partir da implementacao da primeira lei de instrugao
publica nacional do império do Brasil, com o Decreto das Escolas de
Primeiras Letras, no ano de 1827, que se viu a necessidade de instrugao
de professores com preparo didatico para cumprir a determinagao
do ensino pelo método mutuo nas escolas primarias. Soares (2018, p.
31) explica que, em relacdo a matemadtica, as “instituicdes militares
respondiam pela matematica desenvolvida no pais até entdo e,
em grande parte, foram responsaveis pela transicdo da disciplina
matematica de saber técnico para saber escolar”. Todavia, com a
medida estabelecida por essa lei, os profissionais que ndo tivessem
dominio com o modelo muatuo deveriam buscar, as préprias custas,

uma formacao didética nas escolas das capitais.

Anos depois, as provincias do Brasil tendenciaram adotar
o modelo de formagdo das Escolas Normais que estavam sendo
implementados nos paises europeus e, em 1835, instalaram em Niter6i
- RJ a primeira Escola Normal do pais, estendendo esse modelo para
outras provincias e preconizando uma formacdo especifica para
atuacdo no ensino primaério. Essa formagdo, no entanto, era conduzida
pela relevancia do dominio dos conhecimentos especificos, sem

priorizar questdes didatico-pedagogica (SAVIANI, 2009).

42




A REPRESENTACAO SOCIAL DOS ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA SOBRE A
TRIADE ENSINO-PESQUISA-EXTENSAO NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

Sobre o ensino da matematica, Fiorentini (1995) ressalta que,
no final do século XIX, os pressupostos didéaticos eram compativeis
com a concepc¢do platonica, ou seja, caracterizada por uma visdo
estatica das ideias matematicas. Assim, ndo havia preocupagdo com

a producao de novos conhecimentos, bastava-se ao professor “passar

ou dar aos alunos os contetdos prontos e acabados, que ja foram
descobertos, e se apresentam sistematicamente nos livros didaticos”
(FIORENTINI, 1995, p. 7). Entdo, para o exercicio da profissao de
professor, bastava-se ter dominio dos contetidos que iria ensinar
enquanto outras dimensdes do ensino, como metodologia, avaliacao,
relacdo entre sujeitos e questdes socioculturais ficavam em segundo

plano.

Uma tentativa de superacdo desse modelo que vigorou por
décadas foi a implantagdo das instituicdes chamadas de Institutos de
Educacao “concebidos como espacos de cultivo da educacdo, encarada
ndo apenas como objeto do ensino, mas também da pesquisa”
(SAVIANI, 2009, p. 145). As principais foram o Instituto de Educacao
do Distrito Federal, implantado em 1932, por Anisio Teixeira, e
incorporado a UDF, em 1935, e o Instituto de Educacdo de Sao Paulo,
implantado em 1933, por Fernando de Azevedo, e incorporado a USP,
em 1934.

Nesses institutos, as Escolas Normais foram transformadas
em Escola de Professores, que incluia no curriculo a pratica de ensino
por meio de observagao, experimentacao e participacao como processo
formativo que idealizava ponderar o dominio dos conhecimentos
especificos, mas também consolidar o paradigma pedagégico-didatico
de formagdo de professores para as escolas primarias, e fechar as
lacunas da formagao das Escolas Normais. Percebo que essa iniciativa

elevou a formacdo ao nivel de estudos universitarios, com énfase na
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pesquisa e vislumbrou a possibilidade de superacao do modelo francés

de caracteristicas técnicas e utilitarias.

Em 1939, o Decreto Lei n° 1.190/39, d4 organizacdo a
Faculdade de Filosofia na Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro,
e estabelece os cursos de Licenciatura para ensino nas escolas
secundérias no paradigma que ficou popularmente conhecido como
“esquema 3+1”, onde nos trés primeiros anos concebia uma formagao
em conhecimentos especificos da disciplina que o professor iria
ministrar como matematica, letras, histéria etc., e o tltimo ano para

uma formacao didatica.

Ao considerar o ensino da matematica:

Este curso de didética marcou efetivamente uma inovacdo em
relacdo a formacao inicial dos professores de matemaética, pois
os engenheiros formados na Escolas Politécnica ndo recebiam
nenhuma formacdo didatica inicial, apenas cursavam as
disciplinas de céalculo, geometria, fisica e mecanica, como era
tipico na época (DIAS; LANDO; FREIRE, 2018, p. 152).

Nesse contexto, se observa que a década de 1930 foi um
marco na histéria da formagao do professor de matemaética no Brasil,
quando, além de elevar a formacado para um nivel universitario, houve
uma transformagao da representacdo do professor que passa da figura
de profissional identificado como engenheiro para uma identidade
profissional propria com uma formagao especifica para o ensino da

matematica.

Ja nas décadas de 1950 a 1960, se percebe uma mudanca de
abordagem nos modelos de formacdo de professores, que passaram
a ter uma visdo mais tecnicista a partir do advento da modernizagao
no Brasil e do predominante discurso politico de desenvolvimento
econdmico. A necessidade de formagao de mao-de-obra para atender
a demanda das industrias brasileiras repercutiu na educagdo com a

narrativa sistémica de que a solugdo para os problemas da educagao
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viria a partir de técnicas e instrucdes metodolégicas de ensino
produzidas por estudos externos, como o programa de Assisténcia
Brasileiro-Americana ao Ensino Elementar (PABAEE), e visava
modelar o comportamento do professor, como se, para exercer

a docéncia, bastava-se cumprir as normas apresentadas nesses

programas de formacao.

Na conjuntura histérica pés-64, as preocupacdes da literatura
educacional, dos contetidos curriculares e dos treinamentos
dos professores deslocam-se principalmente para os aspectos
internos da escola, para os “meios” destinados a “modernizar”
a pratica docente, para a “operacionalizacdo” dos objetivos -
instrucionais e comportamentais -, para o “planejamento, e
coordenacdo e o controle” das atividades, para os “métodos e
técnicas” de avaliacdo, para a utilizacao de novas tecnologias de
ensino, entdo referentes sobretudo a “recursos audiovisuais”.
Tratava-se de tornar a escola “eficiente e produtiva”, ou seja, de
torna-la operacional com vistas a preparagdo para o trabalho,
para o desenvolvimento econdémico do pais, para a seguranga
nacional (TANURI, 2000, p. 79).

O foco das pesquisas sobre a formacao de professores nesse
periodo era o ensino e a questao norteadora da formacao de professores
repousava sobre “o qué ensinar” e “o que seria um ensino eficiente”
(FERREIRA, 2003). A exemplodisso, temos o Movimento da Matematica
Moderna (MMM), implementado no Brasil a partir da década de
1960, que buscou desenvolver um novo modelo de curriculo escolar,
marcado pela énfase no ensino de conjuntos e estruturas algébricas.
Nao foi uma reformulagdo curricular engendrada pela gestao publica,
responsavel pelas diretrizes de formacgao docente. Contudo, de acordo
com Fiorentini (1995), muitos professores universitdrios, influenciados
por esse movimento, difundiram esse ideério e concepcdo de ensino

da matematica por meio dos cursos de Licenciatura.

Na década de 1970, mais especificamente a partir da reforma
da educagao proporcionada pela Lei n° 5.692/71, houve criticas sobre

a formagao de professores, posto que, com a reforma educacional
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implementada por essa lei, 0 ensino médio se tornou profissionalizante
e a habilitagdo proporcionada pelas escolas normais foi direcionada
a esses cursos chamado de Habilitagdo Especifica para o Magistério,
além de fragmentar a formacado para o ensino de 1° e 2° grau, sendo
as Licenciaturas Curtas com trés anos de duracdo e Licenciatura Plena
com quatro anos de duragao. Percebo que a formacao de professores
foi descaracterizada nesse periodo, em que perdeu-se o padrdao de
uma escola de formagao de professores, predominando caracteristicas

técnicas e utilitarista.

As criticas a esse modelo abriram espagos para debates
na area da educagdo, porquanto que na década de 1980, pesquisas
académicas comegaram a demonstrar outras abordagens, em que
solugdes para as problematicas escolares ja ndo eram tanto embasadas
em abordagem tecnicistas, legislativas e procedimentais (TANURI,
2000). Nesse periodo, ainda que a formagao seguisse na logica do
treinamento/formacao, os estudos da época comecaram a levantar
outras tematicas como atitudes, concepcdes, crencas, percep¢des dos
professores. Passaram a considerar o contexto em que a formagdo
acontece, as diferentes experiéncias, os conhecimentos e opinides dos
formandos, considerando que tais questdes tém repercussdes diretas

na efetividade do ensino e na aprendizagem nas escolas (FERREIRA,
2003).

Posteriormente, a partir da década de 1990, passou a ser
difundido no Brasil o conceito de professor reflexivo e a ideia de
formacao de professores fundamentada na reflexao como matriz
cognitiva da formagdo de professores (PIMENTA, 2006). Essa bandeira
de reflexdo consiste em “uma rejeicao de uma reforma educativa feita
de cima para baixo, na qual os professores sao meros participantes
passivos” (ZEICHNER, 1993, p. 16). E uma forma de reconhecimento
que os professores sao produtores de conhecimentos e estao sempre
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a teorizar a partir de suas experiéncias reflexivas, e, por esse motivo,
sdo estes que estao em condicao de sugerir modelos de reformas de

formacao de professores.

Consiste ainda em propor uma formacgdo inicial que prepare

os futuros professores a refletir sobre sua prépria pratica de modo a
ser capaz de resolver problemas inéditos que emergem na realidade
da sala de aula, “de acordo com essa visao, a realidade educacional
é muito fluida e reflexiva para permitir uma sistematizagao técnica”
(DINIZ-PEREIRA, 2011, p. 9).

Outra caracteristica dessa proposta é o realce para a natureza
social do processo reflexivo como estratégia educativa (ZEICHNER,
1993). E o reconhecimento que a pratica de ensino é uma prética social.
Nessa perspectiva, a escola passa a ser comunidade de aprendizagem,
em que esses dois universos, ‘escola e universidade’, se apoiam
mutuamente e participam da formagdo e do desenvolvimento

profissional de forma colaborativa.

Pimenta (2006) explica que as discussdes que vinham sendo
realizadas no dmbito educacional, principalmente relativo a formagao
de professores, em que crescia o entendimento da necessidade de
se elevar e de garantir uma formacdo mais aperfeicoada e em niveis
mais elevados repercutiu na vigente Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
n° 9394 /96, quando assinala no Art. 62 que a “formagao de docentes
para atuar na educagdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacao” e que, ao fim da década da educagdo, ou
seja, a partir de 2007, s6 seriam admitidos professores formados nesse
nivel de ensino. Dessa forma, supera-se a fragmentacao da formacao
entre nivel médio e superior, contudo trouxe para o debate entre a
comunidade educacional, qual a identidade desses cursos e qual

profissional eles estao formando.
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A definicdo desses periodos histéricos se faz importante
para compreender como a estruturagdo politica e social impacta
profundamente os padrdes de formacdo de professores. Com o
levantamento dos marcos histéricos da formagdo de professores
no Brasil, percebo como a figura do professor e o Iocus de formagao
sofreram alteracoes. No entanto, atualmente, ainda ndo se tem um
projeto definitivo para a institucionalizacdo e formacdo inicial de

professores.

Assumo essa proposicdo ao considerar que, apés a reforma
da educacao com a LDB de 1996, a Formagao de Professores passou
por trés modelos de regulacdo com Diretrizes Curriculares Nacionais
e Base Nacional Comum para formagao inicial de professores, sendo a
primeira no ano de 2002 com a Resolugao n®1/2002 que apresenta uma
perspectiva e orientagdes embasada em competéncias profissionais e
em contetdo como meios para constituicdo dessas competéncias. Em
2015, novas regras para formacdo de professores foram apresentadas
pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE) na Resolugao n° 2/2015,
que refletia uma maior interagdo com as pesquisas educacionais
sobre a promogao de uma visao mais critica, reflexiva e inclusiva ao
estabelecer que o projeto de formacdo deveria ser realizado em regime
de colaboragdo entre instituicdo de educacdo superior e sistema
de educagdo basica e deveria contemplar articulagdo entre ensino,

pesquisa e extensdo como garantia efetiva de padrao de qualidade.

No entanto, quando esta tltima resolucdo ainda estava sendo
implementada nas IES, o CNE aprovou, em dezembro de 2019, a
Resolugao n°® 02/2019, a qual definiu novas Diretrizes Curriculares
Nacionais e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores para a Educagao Basica. Ressalvo que, ainda estava sendo
implementada, haja vista que, desde a publicacdo da Resolucado de 2015,

nao havia completado um ciclo de formacao inicial que consiste em
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4 anos de duragao, quando o CNE aprovou uma nova resolugdo com
um novo modelo de formagdo inicial, que estabelece competéncias e
habilidades tecnicista da pratica do professor com vistas a atender as
competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum Curricular

da Educagao Basica (BNCC), prescreve as aprendizagens essenciais

para a formacdo docente, organizando o curriculo em trés grupos,
ja estabelecendo a carga horéria e contetido que cada grupo deve
contemplar. Assim, a formagao de professores na perspectiva dessa
nova resolucdo pressupde o desenvolvimento de um profissional
técnico que aplica técnicas de ensino com base nas aprendizagens

prescritas pela BNCC.

Tomando como base a historiografia apresentada até o
momento sobre aideia de universidade, o padrao de qualidade definido
pela triade EPE para a formagao profissional do futuro professor de
matematica, posso concluir que, assim como a universidade é uma
instituicdo socialmente situada, o ensino é uma pratica social que
sofre interferéncia do contexto histérico, social, politico em que é
desenvolvido, como enfatizado por Fiorentini, que:

2

O conceito de qualidade do ensino, na verdade, é relativo e
modifica-se historicamente sofrendo determinagdes sdcio-
culturais e politicos. Em termos mais especificos, varia de acordo
com as concepcdes epistemolédgicas, axiolégico-teleologicos
e didatico-metodolégicas daqueles que tentam produzir as
inovacdes ou as transformacdes do ensino (1995, p. 2).

Nessa perspectiva, adotando um quadro de andlise
apresentado por Zeichner (1993), identifico diferentes aspectos do
ensino nos modelos formativos que foram estruturadas na histéria
da formagdo de professores no Brasil, como a tradicdo académica,
eficiéncia social, desenvolvimentalista e de reconstrucao social. O
uso desse quadro analitico de tradigdes pedagodgicas de ensino ajuda
a compreender a abordagem assumidas em diferentes periodos a

partir do “realce e significacao atribuida a estes varios fatores que da
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identidade aos programas de formacao de professores” (ZEICNHER,

1993, p. 46), conforme as especificacdes a seguir:

a) Tradicdo académica: implica em uma formacao acentuada
nas disciplinas académicas tradicionais e na preparagao dos futuros
professores sobre as matérias que vao ensinar de forma que tenham
dominio dos contetidos de ensino e consigam transformar em

conhecimento ensinavel aos estudantes.

b) Tradicao de Eficiéncia Social: consiste em uma definigcao
sistematica do que deve ser ensinado aos professores, sugeridas por
investigacao educacional, geralmente realizadas por outras instancias,
que ndo os professores, e que define um conhecimento base que sao
alicerce do curriculo da formacao.

c) Tradicdo Desenvolvimentalista: possui uma visdo mais
construtivista, com formagdo de professor centrada no aluno, tanto
em suas especificidades como professor-aluno quanto prepara-
los para atender as especificidades de seus alunos nas escolas. Essa
tradicdo trabalha com trés dimensdes sobre o papel do professor
sendo o professor enquanto naturalista, enquanto artista e enquanto
investigador. Naturalista porque a pratica do professor é naturalmente
conduzida a partir da observagdo do comportamento do aluno e por
meio destas observacgdes é que conduz atividades que respondem a
necessidade de aprendizagem desse aluno; artista porque enfatiza a
habilidade de persuasdo do professor em conseguir atrair e motivar
a formacdo dos estudantes; investigador porque os professores
formadores ensinam os futuros professores a “iniciar e manter nas
suas salas de aula estudos sobre a aprendizagem de determinados
alunos” (ZEICHNER, 1993, p. 42), ou seja, incentivando uma atitude

de pesquisa sobre sua prépria préatica;

50




A REPRESENTACAO SOCIAL DOS ESTUDANTES DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA SOBRE A
TRIADE ENSINO-PESQUISA-EXTENSAO NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

d) Tradicado de Reconstrugdo Social: essa tradicdo vé na
escolaridade e na formacao de professores elementos decisivos para
uma sociedade mais justa e humana. Na perspectiva dessa tradicao, a
formacao de professores deve conscientizar os futuros professores que

existem “implicagdes sociais e politicas de suas acdes e dos contextos

dos quais trabalham e a compreenderem como as suas op¢des didrias
de professores estao necessariamente associados as questdes da
continuidade e mudanga social” (ZEICNHER, 1993, p. 44).

Esse quadro analitico de tradigdes pedagogicas foi, de acordo
com Zeichner (1993, p. 35), utilizado para andlise das reformas da
formacao de professores nos EUA no século XX, para distinguir
variedades de praticas de ensino reflexivo nos programas formacao,
mas que, “podem ser tuteis como método heuristico de auxilio a
formadores de professores ndo americanos, para identificacdo das

suas proprias tradigdes de pratica”.

Assim, ao tomar como base esse quadro analitico das
tradicdes pedagodgicas, e tendo como referéncia a Resolugdo n°
02/2019 como atual proposta de formagdo de professores, percebo
um realce da abordagem da Tradicdo de Eficiéncia Social, em que a
narrativa sistémica do que deve ser ensinado prevalece sobre as ideias
e concepgcdes de professores que vivenciam diariamente o contexto de
sala de aula.

Um caminho alternativo para superacdo dessa visao
reducionista da formagdo de professores pode ser a assumida por
Fiorentini (2009, p. 16) de “uma alianga colaborativa entre formadores
e futuros professores da universidade e professores da escola basica”.
Segundo esse autor, as atividades colaborativas que envolvem esses
dois universos, proporcionam estudos de praticas escolares e buscam

solugdes para os problemas e desafios atuais do ensino, possibilitando

51




Kamilla Ferreira da Silva e Emerson Batista Gomes

uma “profissionalidade docente interativa, reflexiva e investigativa”
(p- 17).

Essa perspectiva é relevante quando se analisa os desafios
de ser professor de matemaética, em que, além de articular os
conhecimentos especificos e o0s conhecimentos pedagoégicos
adquiridos na universidade, precisa-se articular com o cotidiano da
escola e romper com a ideia da matematica como algo inacessivel,
do modo a aproximar o conhecimento desse campo de saber com a
vida do estudante, tornando-se mais significativa na resolucdo de seus

problemas didrios.

Para além da proposta assumida por Fiorentini (2009),
acrescento aideia de atividades formativas pautada na triade EPE, pois
“cada professor constréi idiossincraticamente seu ideario pedagégico
a partir de pressupostos teéricos e de sua reflexao sobre a pratica”
(FIORENTINI, 1995, p. 3). Por esse motivo, quanto mais o professor
em formacdo envolver-se em atividades de ensino reflexivo, produgao
de conhecimento pela pesquisa e o compartilhamento de saberes

entre universidade e sociedade por meio da extensao, melhor serd seu

preparo para a docente.




CAPITULO III

REPRESENTACOES SOCIAIS: SEU
CONTEUDO E PROCESSO DE
ELABORACAO
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motivagdo em realizar um estudo em Representagdo
Social foi a necessidade de justificar a relevancia de
pesquisar a triade do EPE sob a perspectiva dos estudantes de um
curso modular de LM, sustentar a ideia de que é importante entender
0 que eles pensam a respeito dessa triade e como esse pensamento

pode repercutir na formagao inicial desses estudantes.

O processo de elaboragdo da teorizacdo das representacdes
sociais foi iniciado pelo psicélogo romeno Serge Moscovici (1925-
2014), em 1961, com a publicacdo de sua pesquisa de doutorado
intitulada La Psychanalyse: son image et son public (A psicanalise é
imagem e é publico), e republicagdo em 1976. Apds a publicagao de
sua investigacdo, varias outras pesquisas foram implementadas por
colaboradores, na perspectiva de definir a elaboracdo, estruturacdo e
dindmica de uma RS. Ele mesmo relatou que:

Depois da primeira edi¢do, numerosos estudos de campo e

de laboratério foram consagrados a esse fenomeno. Penso,

notadamente, nos de Chombart de Lauwe, Hertzlich, Jodelet,

Kaes, porumlado, enosde Abric, Codol, Flament, Henry, Pécheux

e Poitou, por outro. Eles permitiram a melhor compreensao e na

génese dos comportamentos sociais (MOSCOVICI, 1978, p. 14).

Neste livro, dentre a abrangéncia da teoria, atentarei pela
abordagem seminal de Moscovici (1978, 2015) que enfatiza tanto o

contetido da RS quanto o processo de sua constituicao.

3.1 A Compreensdo do Conceito de Representacao Social

O ponto de partida para compreensao da Representacao Social
é conhecer a motivagao para elaboracado de sua teoria. Mocovici (1978),
em seu estudo seminal, fez algumas observacdes preliminares que as
RS sao entidades quase tangiveis, representadas, muitas vezes, por um
gesto, uma fala, um posicionamento. Entretanto, seu conceito nao é

igualmente facil para apreender por estar em uma encruzilhada entre
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ideias psicolégicas e socioldgicas, como percepgdo, atitude, valores e

praticas sociais.

Seus estudos originaram a partir da problematizacdo do

conceito de representagdes coletivas apresentada pelo sociélogo

Emile Durkheim, o qual entendia que a realidade social independe
do pensamento individual dos sujeitos e de que existe um poder
coercitivo das estruturas e institui¢des sociais sobre o individuo em
que, consequentemente, conserva a sociedade estatica e em ordem. Por
isso, defendia a distingdo dos estudos das representacdes individuais
para a area da psicologia e os estudos das representagdes coletivas
para area da sociologia, “em seu entender a representagao individual
é um fendmeno puramente psiquico, irredutivel a atividade cerebral
que o permite, também a representacdo coletiva nao se reduz a soma
das representacdes dos individuos que compdem uma sociedade”
(MOSCOVICI, 1978, p. 25).

Ja para Moscovici, existe um dialogo nas relagdes individuo-
sociedade, e que existe uma influéncia matua entre ambos. Assim,
o importante é entender a construcdo dessas representacdes pelos
individuos e o papel dessas representagdes para inovagdes e mudancas
sociais. Dessa forma, tomando como referéncia a Psicandlise,
investigou como alguns conceitos técnicos desse campo de saber,
como complexo, neurose, sexualidade, dentre outros, estavam
sendo utilizados no cotidiano das pessoas, ao transpor fronteiras do
campo de especialista para um campo empirico ou senso comum e
transformar o comportamento e a realidade das pessoas da Franga.
Em suas palavras:

A difusdo da psicanalise na Franca forneceu um exemplo
pratico para comegar nossa investigacdo sobre a génese do
senso comum. Como conseguiu a psicandlise penetrar as varias
camadas de nossa sociedade e influenciar sua cosmovisao e
comportamento? Que modificagdes sofreu ela a fim de conseguir
isso? N6s investigamos, metodicamente, as maneiras pelas quais
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suas teorias se ancoraram e objetivaram, como um sistema de
classificagdo e de nominalizagdo de pessoas e comportamentos
foi elaborado, como uma “nova” linguagem foi criada a
partir de termos psicanaliticos e a tarefa desempenhada pela
bicausalidade no pensamento normal. Além disso, explicamos
como uma teoria passa de um nivel cognitivo a outro, tornando-

se uma representagao social (MOSCOVICI, 2015. P. 95-96).
Para ele, esse conhecimento popularizado, produzido pela
interacdo e comunicacdo em grupos sociais especificos, é o que define
a realidade e influencia as condutas das pessoas. Nessa investigacao,
concluiu que diferentes grupos sociais representavam a psicandlise de
diferentes formas conforme a comunicacdo que havia nesses grupos
especificos, sendo um conjunto de ideias, imagens, crencas e valores
apropriados coletivamente a partir da linguagem e interacdo entre o
gruposocial, formando umarepresentacao social da psicandlise. Assim,
definiu RS como “uma modalidade de conhecimento particular que
tem por funcdo a elaboracao de comportamentos e a comunicacao

entre individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26, itdlico da autora).

Essa dupla fungao, contribuir para o processo de formacao
de comportamentos e orientagdo de comunicacdes entre o grupo, foi
o que qualificou a representacdo com o adjetivo “social” em vez de
simplesmente coletiva, e, de acordo com Moscovici (2015), seu carater
dindmico de producdo, intervengdo e transformagao, faz dela um

fendmeno em vez de simplesmente um conceito.

3.2 O Processo de Elaboracao da Representacao Social

Sendo a RS um fendmeno, é, portanto, um objeto passivel
de investigacdo. Por isso, é importante entender como estas
sdo constituidas pelo individuo ou pelo grupo. No exercicio de
compreender a concepcdo de Representagdes Sociais, busquei, a priori,
entender o que sdo representacoes. A posteriori, compreender como se

da sua composicdo e sua elaboracao.
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De acordo com D. Jodelet (2018), o conceito de representacao
é encontrado em todas as definicdes de fendmenos que insurgem
no campo das ideias e atravessa varias areas de conhecimento como
Histéria, Sociologia e Antropologia. Entretanto, em qualquer é4rea é

vista como uma questdo de compreensdo de conhecimento prético,

inscritos nas experiéncias dos individuos e compartilhados na
sociedade (MOSCOVICI, 2015). Assim, detenho-me na conceituagao
de representacdo para a sociologia que a define como opinides,
concepgdes, crencgas e valores que “intervém na agdo sobre o mundo,
na medida em que essa acado se apoia no conhecimento que os atores
sociais tém deste mundo e de sua prépria posicao” (JODELET, 2018,
p. 427). Logo, sdo referéncias que o individuo tem, que orientam suas

decisdes e suas agdes e que da sentido a sua realidade.

A representacdo tem em sua estrutura o desdobramento de
duas faces quase indissocidveis como uma folha de papel, sendo uma
face figurativa, que é a estampagem ou a imagem do objeto, e a face
simbdlica que é a face que d4 sentido a imagem, ou seja, a significacao.
Assim, representacdo = figura/simbolo, ou seja, toda figura tem
um sentido e todo sentido tem uma figura, “em outras palavras, a
representacao iguala toda imagem a uma ideia e toda ideia a uma
imagem” (MOSCOVICI, 2015, 46).

Como forma de figurar essa ideia, posso utilizar como exemplo
prético e atual a mascara de protecao facial, que a populagao mundial
tem utilizado nos dltimos meses no contexto de pandemia, em que,
sua face figurativa representa somente um pedago de tecido que
utilizamos no rosto e sua face simbolica é sua significagdo de protegao
de contagio contra um virus altamente infeccioso recém descoberto, que
em um universo reificado’ foi denominado de Sindrome Respiratéria
Aguda Grave do Coronavirus 2 - SARS-CoV-2 e popularizado em um

1 Termo utilizado por Serge Moscovici (2015) para designar uma realidade explicada pelo conhecimento
cientifico, por um campo de especialista, de forma imparcial e independente.
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universo consensual? de coronavirus da Covid- 19, que tem modificado
o comportamento das pessoas e consequentemente transformado a

realidade.

Para a explicacdo do porqué criarmos representagoes,
Moscovici apresenta, de forma sucinta, que “a finalidade de todas
as representacoes, é tornar familiar algo ndo familiar, ou a prépria
familiaridade” (2015, p. 54). E o esforco de tornar comum e real o que
no contato inicial ainda é incomum ou que suscita um sentimento de
irrealidade. Para ele, o novo, o que a principio ainda nos é estranho,
consideramos perturbador, que intriga nosso sistema particular de
categorias. De fato, concordo que lidar com o desconhecido, seja
um conhecimento, uma ideia, ou um habito novo, gera em nés um
sentimento de angustia e até mesmo ansiedade. Assim, como se fosse
uma autodefesa, somos tendenciosos a dar uma feicdo familiar as
novidades que nos sdo inevitaveis. Esse processo de familiarizar-se
com o incomum, de dar uma feicdo de conhecido e ainda atribuir um
sentido e significado passa por dois mecanismos de construgao que

Moscovici chamou de: ancoragem e objetivacao.

De acordo com Moscovici, Ancorar é o mecanismo de assimilar
a novidade com alguma referéncia que ja temos interiorizado, com
base em experiéncias anteriores e conhecimentos que ja possuimos.
Nesse processo, a novidade passa por um trabalho de transformagao
para integra-la em nosso universo de pensamento, a partir de uma
classificagdo dos atributos dessa novidade com base nos paradigmas
que o individuo ou grupo possui. Ao tomar como base o objeto de
investigacao desta pesquisa, posso exemplificar que se classificarmos a
Extensao Universitaria como assistencialismo universitario, estaremos

avaliando-a e rotulando-a com base nas ideias que o grupo em que

2 Termo utilizado por Serge Mocovici (2015) para designar uma realidade explicada pelo senso comum,
através de negociacao coletiva e consenso.
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pertencemos possui sobre o que é assistencialismo universitario e nas

experiéncias que vivenciamos no ambito desse grupo.

Ao classificar, automaticamente, damos nomes a novidade.

Isso é importante para identifici-la, torna-la parte da linguagem

comum do contexto do grupo, dar sentido ao que antes ndo era
familiar. Em suma, ancoragem é:

Classificar e dar nome alguma coisa. Coisas que ndo sdo
classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, ndo
existentes e a0 mesmo tempo ameacadoras. N6s experimentamos
uma resisténcia, um distanciamento, quando nao somos capazes
de avaliar algo, de descrevé-lo a nés mesmos ao ou ha outras
pessoas. O primeiro passo para superar essa resisténcia, em
direcdo a conciliacdo de um objeto ou pessoa, acontece quando
nés somos capazes de colocar esse objeto ou pessoa em uma
determinada categoria, de rotuld-lo com o nome conhecido.
No momento em que nés podemos falar sobre algo, avalia-lo e
entdo comunicé-lo entdo nés podemos representar o ndo usual
em nosso mundo familiar reproduzi-lo como uma réplica de um
modelo familiar (MOSCOVICI, 2015, p. 61-62).
Nainvestigacdo sobre arepresentacdo social da psicanélise, por
exemplo, no processo de ancoragem, este campo de saber foi associado
as praticas mais comuns daquela sociedade, como “conversagao e
confissao” e o que a principio era estranho, foi sendo reconsiderado

por meio de associagdo a conceitos mais familiarizados.

Ja o outro mecanismo, a objetivagio, é o processo de materializar
o conhecimento abstrato. E elaborar uma imagem a um conceito,
tazendo tornar visivel o que esta no campo das ideias (MOSCOVICI,
2015). Um exemplo apresentado por ele é a imagem de Deus e Pai,
quando comparamos Deus com um pai, aideia de um ser invisivel torna
real em nossas mentes como uma figura que podemos compreender,

assim, temos um exemplo de uma imagem representando uma ideia.

Para Moscovici (1978), duas operagdes sdo essenciais na

objetivacao, sendo a classificacao e naturalizacdo. A primeira organiza
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as informagodes recebidas sobre o objeto representado, selecionando
de acordo com o condicionante cultural e sistema de valor do grupo.
Uma mesma novidade pode ser apresentada para grupos sociais
distintos, mas cada grupo faz uma classificacdo dos elementos dessa
novidade conforme suas crengas, valores e saberes (JODELET, 2001).
A segunda é uma organizagdo de pensamento que proporciona um
modelo figurativo, ou uma imagem coerente do objeto que constitui a
representacdo. Essa imagem, penetrada no meio social, d4 um valor
de realidade concreta, utilizaveis nas agdes, dando parecer natural aos
elementos da realidade, “a naturalizacio das ideias assume aqui todo
o seu significado, pois confere uma realidade plena ao que era uma
abstracao” (MOSCOVICI, 1978, p. 127).

Segundo Mazzotti (2008, p. 24), a analise desses dois
processos, ancoragem e objetivagdo, “constitui a contribuicdo mais
significativa e original do trabalho de Moscovici, uma vez que permite
compreender como o funcionamento do sistema cognitivo interfere
no social e como o social interfere na elaboracdo cognitiva”. Sendo a
ancoragem um processo que constitui significagdo em torno do objeto
a ser representado, orienta condutas com base nessa representacao
e a objetivacdo um processo que transporta conceitos e ideias para
imagens concretas de maneira a contribuir para edificar uma realidade
social, integrando saberes de um universo reificado para um universo

consensual.

3.3 Dimensoes da Representacao Social

Conforme ja enfatizado, o sentido do adjetivo social no
termo representacao se dad em razao de ser produto de interagdo e
comunicacdo de grupos sociais e de ao mesmo tempo ser base para

efetivacao dessa interacdo e comunicacao. Entdo, é uma interconexao
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que enfatiza quem produz a representacado - a coletividade - e por que

se produzem - possibilitar a interagdo e comunicagao.

Sendo esta uma producdo coletiva, entende-se que sua

elaboracdo possui uma dimensado de grupos sociais. Sdo proposicdes,

reagoes e avaliagcdes emitidas em condutas, opinides ou conversagdes
“mas que estdo organizadas de maneira muito diversa segundo as
classes, as culturas, ou os grupos, e constituem tantos universos de
opinido quantas classes, culturas ou grupos existem” (MOSCOVICI,
1978, p. 67). Entdo, sdo varidveis condicionantes que remetem ao
quadro social em que o individuo pertence: contexto sociopolitico,
cultural, valores, crencgas, comunicacdo, que dao forma ao contetdo

da representagao social.

Em cada universo de opinido, possui trés dimensodes latentes
que evidenciam de forma abrangente seu contetido e a relacao de um
grupo com o objeto representado sendo: Informacao, Atitude e Campo
da Representacdo/Imagem.

N

Informagio refere-se a “organizacdo dos conhecimentos que
um grupo possui a respeito de um objeto social” (MOSCOVICI, 1978,
p. 67). Um mesmo objeto pode apresentar qualidade de conhecimento
variado nos diferentes universos de opinido ou grupos sociais e isso
estd intimamente ligado ao nivel de informacdo que se tem sobre
esse objeto. No exemplo da pesquisa da representacdo social da
psicanalise, grupos diferentes como operarios, estudantes e técnicos
apresentaram niveis de conhecimento diferentes sobre a psicanalise
que refletia o nivel de informacdo que cada grupo possuia sobre
0 objeto representado, como os grupos de operarios que como nao
tinham informagdes coerentes sobre a psicanalise, e por esse motivo,

apresentaram opinides difusas sobre esse objeto.
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A Atitude expressa uma “orientacdo global em relacdo ao
objeto da representagdo social” (MOSCOVICI, 1978, p. 70). E uma
tomada de posicdo favoravel, desfavoravel ou intermedidria em
relacdo ao objeto representado. No exemplo da pesquisa pioneira de
Moscovici (1978), os participantes da pesquisa que eram favoraveis
a psicandlise responderam que recorreriam a ela se fosse necessario
e que o tratamento melhoraria o estado daquele que se submete.
Enquanto que os participantes desfavoraveis responderam que quem
recorre a ela sdo pessoas fracas e que nao se deixariam psicanalisar.
Percebe-se, nessa dimensio, a sinalizacdo de orientacao de conduta
frente ao objeto representado em funcdo da tomada de posi¢do quanto

a esse objeto.

Para definigdo de Campo da Representagio, Moscovici (1978, p.
47) remete a ideia de Imagem gerada a partir das informagdes que se
tem acerca do objeto social, “utilizado para designar uma organizagao
mais complexa ou mais coerente de juizos de valor ou de avaliacdo”

sobre o objeto.

Este terceiro elemento, o Campo de Representagdo, é uma
dimensao que comporta os outros contetdos - informagao e atitude
- e na composicao desses trés elementos podemos distinguir os
individuos ou grupos que produzem esse campo da representacao.
Pode-se observar que:

na verdade, nem todos tém a mesma informagdo, ou seja, os
mesmos conhecimentos sobre um tema, nesse caso a psicandlise,
como nem todos poderdo ter a mesma atitude, seja ela de
neutralidade, de aceitacdo ou rejeicdo - e serdo esses diferentes
niveis de crengas e atitudes que poderao contribuir para uma
imagem redutora, estereotipada do objeto intencionado. O que
estd em causa, todavia, é esta permanente oscilacdo, varidvel
de sujeito para sujeito, de grupo para grupo, entre percepgoes
e conceitos, expressos através dos mecanismos complexos desse
terceiro elemento (JESUINO, 2014, p. 47).
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A andlise dimensional da RS nos leva a compreensao do seu
papel dinamico na direcao de comportamentos e de mudanga social,
porque, quando falamos de RS, partimos da premissa que o objeto
social, o qual é representado, esta contido em um contexto ativo, mas

que s6 existe para o sujeito e para a coletividade a partir dos meios

que permitem conhecé-lo, ou seja, a partir da informacdo que se tem
sobre o objeto, mas que a representacao que elaboramos depende da
tomada de posi¢do em face a este objeto, pois “uma pessoa se informa
e se representa alguma coisa unicamente depois de ter adotado uma
posigdo, e em funcao da posicao tomada” (MOSCOVICI, 1978, p. 74).
Assim, a partir do conhecimento que se tem sobre o objeto, bem como
o posicionamento frente a esse objeto, é possivel determinar o campo

de comunicacdo, valores e ideias entre o grupo.

3.4 Representacdes Sociais enquanto Campo de Investiga-
cao

Até o momento, apresentei que a RS é um conjunto
consubstanciado por informacao, atitudes e imagens, elaborados
pelo individuo ou coletivo por meio de processos de ancoragem e
objetivacao que transformam as informacoes, ideias ou algum objeto
social estranhos e perturbadores para uma feigdo familiar, de um
universo reificado para um universo consensual, que possibilita a
orientagdo de comunica¢des e comportamento entre o grupo. Essa sua

dinamicidade, faz dela um fendmeno possivel de ser investigado.

Essa concepcao é fundamentada na pesquisa seminal de Serge
Moscovici. Entretanto, apds sua investigagdo inicial, vérias outras
pesquisas foram desenvolvidas com abordagens diversificadas para
levantamento e andlises de informacOes de representagdes, que se

desdobraram em correntes tedricas complementares a introduzida

por Moscovici. A partir dos levantamentos realizados por Almeida
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(2009) e Bertoni e Galinkin (2017), posso destacar pelo menos trés
abordagens sendo:

a) Abordagem Cultural ou Processual, liderada pela professora
francesa Denise Jodelet, (cilue traz as RS como estudos dos “pro-
cessos pelos quais os individuos constroem e interpretam seu
mundo e sua vida, permitindo a integracdo das dimensoes so-
ciais e culturais com a histéria” (BERTONI; GALINKIN, 2017,
p. 107);

b) Abordagem Societal, liderada pelo psicélogo social belga Willen
Doise, o qual destacou aspectos sociolégicos nos estudos em RS.
De acordo com Almeida (2009, p. 719), essa abordagem enfatiza
a insercdo social dos individuos como fonte de variagoes das re-
presentagdes, valoriza a relagdo individuo-coletivo, pois consi-
dera que as “interagdes sociais podem favorecer o aparecimento
e o desenvolvimento de certas opera¢des cognitivas”;

c) Abordagem Estrutural, liderada pelo psicélogo francés Jean-
-Claude Abric, o qual considera que “toda representacdo esta
organizada em torno de um nucleo central que é seu elemento
fundamental e é ele quem determina sua significagdo e sua or-
ganizacao” (BERTONIL GALINKIN, 2017, p. 111).

Essas diferentes abordagens evidenciam a possibilidade de
uma variedade de contetidos e métodos de investigagdo no campo das
RS. O proprio Moscovici se posiciona contra a um método especifico
para estudar RS e se declara um metodolégico politeista afirmando
que “a Teoria das Representacdes Sociais, mesmo que isso possa
suscitar resisténcias ou discorddncias entre nés, permaneceré criativa
por tdo longo tempo, o quanto ela souber aproveitar as oportunidades
que cada método disponivel possa oferecer” (MOSCOVICI, 1995, p.
14). Ele, por exemplo, empregou em sua pesquisa seminal a técnica de
levantamento e analise de contetido para investigar as representacdes
da psicanalise para a populacdo da Franga; Denise Jodelet baseou-se
na etnografia e entrevistas em sua pesquisa de doutorado, em 1985,
para estudar as representacdes da loucura em uma aldeia francesa;
Willen Doise, na década de 1980, utilizou-se do método experimental
de interacdo social entre individuos e grupos que levava em conta o

ambiente social e as representagdes que 0s sujeitos ja traziam consigo
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para a situagao experimental; Abric introduziu como instrumento um
questiondrio de evocagdo de palavras para levantar as representagdes

que um grupo social possui sobre determinado objeto.

Ao considerar a RS como conhecimento elaborado e difundido

na interacdo e na comunicagdo entre individuos e grupos sociais
(MOSCOVICI, 1978), outras opcdes metodologicas que valorizam
relagdes sociais e 0 pensamento social se mostram também pertinente
nos estudos sobre esse tema, como por exemplo organizacao de grupos
focais, observacdo, questiondrio, entrevistas, espagos espontaneos
de conversacdo, dentre outras variedades criativas de métodos que
permitem Bertoni e Galinkin afirmar que:
as Representacdes Sociais tém sido estudadas partindo dos
diferentes desdobramentos tedricos da proposta seminal
de Moscovici, e os pesquisadores tém se valido de diversas
abordagens metodolégicas, ndo apenas pelas caracteristicas do
proéprio objeto, como, também, pelos multiplos olhares tedricos
que o objeto permite (BERTONI; GALINKIN, 2017, p. 119).
Outra caracteristica sobre os estudos das RS é o fato dela
permitir aproximagdes com diversos campos de pesquisa, a exemplo
da &rea da satide visto no trabalho de Oliveira (2014) que utilizou-
se da abordagem da RS para compreender o processo de cuidar em
saude; a 4rea de meio ambiente a exemplo do trabalho de Schiilze
(2000) que buscou identificar a RS da natureza e do meio ambiente
a uma variedade de grupos sociais de Floriandpolis-SC; e a area da
educacdo, como, por exemplo, a investigacdo de Souza et al (2014), os
quais avaliaram as pesquisas que recorrem a abordagem da RS para

compreender o trabalho do professor.

Conforme observado, desde a década de 1960, os estudosem RS
vem se apresentando internacionalmente como um importante campo
de pesquisa e proporcionando uma interface entre diferentes areas de

conhecimento. Entretanto, Almeida (2009) nos traz que esse tipo de
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estudo foi introduzido no Brasil somente a partir da década de 1980
por pesquisadores brasileiros, os quais cursaram disciplinas na Franca
e realizaram teses com Serge Moscovici e Denise Jodelet. Ela ressalta
que “a insercdo da TRS no Brasil se deu pela via de universidades
situadas fora do eixo Rio-Sao Paulo, portanto, localizadas em centros
considerados periféricos do ponto de vista da produgdo cientifica
nacional a época: Nordeste e Centro-Oeste do Pais” (ALMEIDA, 2009,
p. 714).

Com o passar do tempo, esse cendrio foi sendo ampliado,
como se pode analisar no levantamento realizado por Martins et
al (2014), em que mostra que cresceu a quantidade de grupos de
pesquisa brasileiros situados nas regides sudeste e sul do pais, que
desenvolvem estudos fundamentados na teoria das representacdes
sociais. Outra dimensdo analisada nesta pesquisa refere-se a area de
conhecimento em que “observou-se um maior nimero de grupos
de pesquisa inseridos na grande drea de “ciéncias humanas” (62%),
seguida por “ciéncias da saade” (17%), “ciéncias sociais aplicadas”
(12%) e “linguistica, letras e artes” (7%)” (MARTINS et al, 2014, p 109),
sendo que, na adrea das Ciéncias Humanas, teve destaque pesquisas

em Psicologia e em Educacao.

Contudo, mesmo sendo expressivas as pesquisas em RS
na area de Educacao, poucas sao encontradas na area da Educacgao
Matematica. Em uma busca realizada em marco de 2022, no Catalogo
de Teses e Dissertacoes da CAPES, consegui levantar somente 6 (seis)
pesquisas sob os descritores “Representacdo Social” e “Educagao
Matematica”, conforme especificados no quadro disposto no Apéndice
A. Nos registros, foi possivel verificar uma variedade de métodos
para levantamento e andlise de dados, mas faz-se importante ressaltar
que nao foi encontrado nenhum trabalho que relacionasse Educacao
Matemadtica, Representacao Social e a triade EPE na formagao do
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professor de matematica, o que evidencia a relevancia da presente
pesquisa que trabalha na zona fronteiricas dessas trés areas: Formagao

de Professor de Matemética, Triade EPE e Representagdes Sociais.

Ao respeitar essa variedade epistemolégica e metodologica

nas investigagdes em RS, ressalto duas questdes que se pretende
responder quando utilizado dessa linha de investigagao, que “esta na
base da teoria e que a distingue das outras abordagens da cognigao
social: como o social interfere na elaboracdo psicolégica que constitui
a representacdo e como essa elaboragdo psicolégica interfere no
social” (JODELET apud MAZZOTTI, 2008, p. 33). Essa dupla questao
mostra como essa linha de investigacdo procura compreender como
os individuos ou grupos sociais elaboram representagdes a partir da
relacdo em um ambiente social e como a realidade social é definida ou

transformada a partir das representacdes dos individuos ou grupos.

Nesse sentido, um desafio tem se mostrado as Representacdes
Sociais enquanto campo de investigacdo, sendo a complexidade
dos processos envolvidos nos estudos sobre esse tema, pois eles,
geralmente, remetem as abordagens de natureza social e de natureza
psicologica. Todavia, para Mazzotti (2008, p. 27), “é justamente
ai que reside toda a sua riqueza e originalidade, o que justifica o
esforco que vem sendo feito para transpor essa dificuldade”. Com
essa perspectiva de abordar reflexdes psicolégicas e socioldgicas, a
presente pesquisa traz para reflexao a forma como esté estruturado a
RS da triade EPE para um grupo de estudantes de LM, o quadro social
dos estudantes que pode justificar a representacdo que possuem, a
interacao dos estudantes em atividades formativas e a possibilidade
de transformagdes das representacdes a partir dessas interagdes, bem
como a repercussdo dessa representacdo na formacdo inicial desses

estudantes.
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Neste capitulo, apresento os caminhos metodoldgicos,
que conduziram essa pesquisa. Faco uso da abordagem
da pesquisa-acdo colaborativa realizada com os estudantes de LM da
UEPA, Campus de Conceicdo do Araguaia - PA, como intervencdo
investigativa, bem como método de motivacdo e orientagdo para
praticas formativas. Situo as acdes vivenciadas no ambito do grupo
colaborativo que possibilitou explorar as representacdes sociais da
triade EPE no processo de formagao inicial desses estudantes e no final
do capitulo, apresento a abordagem da Andlise Textual Discursiva
como método analitico que fundamentou uma nova compreensao do

fendmeno da RS da triade EPE dos futuros professores de matematica.

4.1 Tipo de Pesquisa

Na busca de esclarecer o problema que levou a especificacdo
desta investigacdo, desenvolvi esta pesquisa sob a abordagem
qualitativa, baseando-me em Fiorentini e Lorenzato (2009, p. 110-111),
os quais especificam que esse tipo de abordagem “busca investigar e
interpretar o caso como um todo orgéanico, uma unidade em a¢do com
dinamica prépria, mas que guarda forte relacdo com seu entorno ou

contexto sociocultural”.

Pautada nessa caracteristica, busquei investigar a RS da
triade EPE dos estudantes do curso de LM da UEPA de Conceicao do
Araguaia sob dois aspectos, sendo o primeiro referente ao conteado
da RS que traz os elementos de sua composicdo e remete ao quadro
social que os estudantes pertencem e o segundo referente ao processo
de elaboracdo da RS e a repercussao dela no comportamento dos
estudantes.

Bogdan e Biklen (1994) ressaltam que a pesquisa qualitativa

em educacdo geralmente é designada por naturalista. Isso porque
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a investigacdo é realizada no ambiente natural em que o fendmeno
estudado ocorre. Alves (1991, p. 55) também traz essa caracterizagao
e afirma que “ndo se pode, no processo de investigacdo, deixar de
valorizar a imersao do pesquisador no contexto, em interagdo com os

participantes, procurando apreender o significado por eles atribuido

ao fendmeno estudado”. Na perspectiva de envolver-se no ambiente
em que o fendmeno ocorre, escolhi, dentre as diferentes abordagens
das pesquisas qualitativas, realizar uma Pesquisa-Acao Colaborativa

para levantamento de informagdes.

Sobre essa metodologia, Ibiapina (2016) esclarece que
a qualificagdo “colaborativa” se deu como alternativa tedrica-
metodolégica de desenvolvimento de pesquisa-agao e, fundamentada
em Bartomé (1986), define “pesquisa-acdo colaborativa” como:

modalidade de investigacdo-acdo que capacita a comunidade a
melhorar o que faz, a partir da compreensdo de suas praticas
e da organizagdo de condigdes para que ocorra mudanca de
pensamentos e de a¢gdes que promovam a emancipagao de todos
os envolvidos na investigagao (IBIAPINA, 2016, p. 39).

Outra elucidagdo sobre essa modalidade de pesquisa é a
apresentada por Fiorentini (2019), o qual explica que a pesquisa-agao
pode ser classificada como individual ou coletiva e, ao ser coletiva,
pode ser classificada como cooperativa, quando os participantes
somente cooperam com o pesquisador, ou colaborativa, ao passo que
os participantes colaboram, conjuntamente, em todo o processo da
pesquisa. Assim, assumi a dimensdo colaborativa na perspectiva de
criar um grupo colaborativo com estudantes do curso de LM da UEPA
e realizar um processo de intervencao investigativa com propostas de
préticas formativas, as quais contemplassem vivéncias e experiéncias
de ensino, de pesquisa e de extensdo na interface Universidade e
Escola, em que os estudantes seriam colaboradores que participariam

de todo o processo investigativo, desde o planejamento das acoes até o
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relato final dessas experiéncias. Dessa forma, enquanto pesquisadora,
iria imergir no universo dos estudantes e realizar colaborativamente

uma pesquisa com eles e nao sobre eles (FIORENTINI, 2019).

Com essa proposta metodoldgica, além de buscar resposta para
o problema desta pesquisa, possibilitaria contribuir com o processo
de formagao inicial dos futuros professores de matematica a partir de
uma reflexdo sobre suas proprias praticas formativas, bem como, o
desenvolvimento de minha prépria pratica, pois na medida em que
as agdes fossem ocorrendo, estaria conjuntamente desenvolvendo

aprendizagens.

4.2 Constituicao do Grupo Colaborativo

Apo6s o estabelecimento do campo desta pesquisa, realizei um
levantamento na pagina da UEPA e nos documentos oficiais como
PDI (2017) e PPP (2012), sobre o quadro atual do curso de LM do
Campus de Conceicdo do Araguaia, seu perfil de ensino, o quadro de
professores formadores efetivos e as turmas vigentes, conforme dados

apresentados a seguir:

Quadro 3 - Dados Curso de Matematica

Professores Efetivos no Campus
Regime de Ensino Turmas
de Conceicao do Araguaia

4 turmas:
1° ano (2021/2024)
Modular 1 professor 2° ano (2020/2023)
3°ano (2019/2022)
4° ano (2018/2021)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

A partir desses dados, elaborei um minicurso com o tema
“Ensino-Pesquisa-Extensao e a Producao Cientifica em Matemaética”

e ministrei na VII Jornada da Matemética do Campus X - Igarapé-Acu
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da UEPA. Na ocasiao, estendi o convite do evento aos estudantes da
3% e da 4% turma do curso de LM da UEPA- Campus VII Conceigao
do Araguaia, com o objetivo de discutir, de forma contextualizada,
as funcgdes basicas da universidade e os desafios dessas func¢des no

ambito do curso de LM e convidé-los a participar como voluntérios

da pesquisa.

Apobsaministragdo dominicurso, realizadonafase exploratdria
da pesquisa, foi, entao, constituido um grupo colaborativo de pesquisa,
composto por mim, enquanto pesquisadora e mais 8 estudantes de
Conceicao do Araguaia, 0s quais participaram do minicurso e que
também problematizaram suas vivéncias e experiéncias na formagao
inicial e decidiram investigar e refletir a propria pratica formativa no
curso de LM. A titulo de identificagdo, nomeamos esse grupo como
Grupo de Pesquisa de Educacao Matematica (GPEM) do Campus VIIL.

Para consolidar o perfil do grupo como colaborativo, tive como
referéncia o Grupo Colaborativo de Educacao Matematica e Educagao
Afro-Brasileira (GCEM-EAB)' da UEPA, Campus X - Igarapé-Acu, e
em conjunto com este grupo realizamos encontros intercalares® aos
sdbados por um periodo de quatro meses, compreendido entre 24 de
abril a 21 de agosto de 2021, em que foram contempladas atividades
de semindrios tematicos, elaboracdo de material de ensino, reflexdao
conjunta sobre esse material, implementacdo do material em escolas
de educacao basica, avaliagdo conjunta da experiéncia em sala de aula,
elaboragdo de artigo no modelo de relato de experiéncia e elaboragao
de um texto narrativo sobre as aprendizagens mobilizadas na dindmica

do grupo.

1 Este grupo tem atuado na interface entre Universidade e Escola desde junho de 2011 no Campus X -
Igarapé-Acu, a principio sob sigla GCEM e atualmente como GCEM-EAB, “discutindo problematicas de
sala de aula em dindmicas colaborativas que contam com a presenca de professores, estudantes da rede
publica de ensino, e académicos da licenciatura em Matematica” gGOMEE 2014, p. 98)

2 Os encontros ocorriam intercalando um sabado somente os colaboradores do GPEM e outro em con-
junto com o GCEM-EAB.
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Ressalto ainda que os encontros foram realizados em ambiente
virtual, pela plataforma de sala virtual Google Meet, como forma de
evitar o risco de contaminagao pelo virus da COVID-19 nesse atual
cendrio pandémico’, e gravados para efeito de analise da manifestagdo

do fendomeno que estd sendo investigado.

Para situar as atividades realizadas no ambito do grupo
colaborativo, segue a relacdo das atividades que realizamos,

totalizando 16 encontros, conforme agenda a seguir:

Quadro 4 - Dados Curso de Matematica

Encontro Data Tema
1° encontro 24/04/2021 Apresentacado e Planejamento
2° Encontro 01/05/2021 Semindrio Teoria da Experiéncia - Campus X
3° Encontro 08/05/2021 Semindario BNCC de Matematica
4° encontro 15/05/2021 Seminario Histéria da Matematica- Campus X

Seminario Curriculo Narrativo-Etnomatematica-Curriculo

5° encontro 22/05/2021
Prescritivo
6° Encontro 29/05/2021 Seminario Etnomatematica e implica¢des no Ensino
Apresentacao de semindrio sobre Etnomatematica no
7° Encontro 05/06/2021
grupo colaborativo do Campus X
12/06/2021 Seminario Ludicidade e Interlocugdes com o

8° Encontro
Neoliberalismo

Seminario Modelagem com Resolucdo de Problemas;

9° Encontro 16/06/2021
Tecnologia na Educagdo Matematica - Campus X
Semindrio Formagdo do professor de Matematica e os
10° Encontro 26/06/2021 Desafios do Inicio de Carreira;

Dinamica da Evocagédo Livre de Palavras

3 A pandemia causada pelo novo corona virus 2019 (COVID-19) que atingiu diversos paises de todos
os continentes, com impactos inestimdveis na satde, politica e economia, de modo a causar mais de 660
mil mortes registradas no Brasil entre o periodo de marco de 2020 a abril de 2022, conforme dados do
Ministério da Satide, disponivel em covid.saude.gov.br.
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Seminario Ludicidade e Linguagem Matemaética - Campus
11° Encontro 03/07/2021
X
12° Encontro 10/07/2021 Seminario Produgao de Artigo Cientifico
13° Encontro 17/07/2021 Seminario BNCC: Educacdo é a Base? - Campus X
- Elaboracdo do Material de Ensino
14° Encontro 24/07/2021 Apresentacdo e Avaliacdo do material de ensino
- 9a13/08/2021 Implementacao dos Materiais de Ensino nas escolas
Avaliagdo sobre a atividade de ensino desenvolvida pelos
15° Encontro 14/08/2021
estudantes nas escolas
16° Encontro 21/08/2021 Apresentagdo do Artigo - Relato de Experiéncia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

No conjunto de todas essas atividades, especificadas na agenda
acima, é possivel identificar caracteristicas da triade EPE, porquanto
que os semindrios tematicos foram conduzidos com a participagao
dos estudantes, visando aprendizagem de abordagens de ensino e de
pesquisa da educacdo matemadtica, que caracteriza funcao de Ensino
a partir da relagdo estabelecida entre professores, pesquisadores,
estudantes e objeto de conhecimento (PASSMORE, 1980).

Para elaboracdo do material de ensino, os estudantes tiveram
que, primeiramente, escolher uma escola para implementar a
atividade, realizar um levantamento junto aos professores escolares
titulares da turma sobre o objeto matematico que estava sendo
trabalhado no periodo para, posteriormente, elaborar uma proposta
de ensino com base nesse objeto matemaético, utilizando-se de umas
das abordagens de ensino visto nos seminarios tematicos e embasados
nas orientacdes de habilidades e competéncias descritas na BNCC.

Todo esse exercicio visou introduzir os estudantes em um trabalho de

75




Kamilla Ferreira da Silva e Emerson Batista Gomes

investigacdo, levantamento de dados, estudo bibliografico, producao
propria, tipicas de atividades de Pesquisa (TEIXEIRA, 2008).

A implementacdo do material de ensino elaborado pelos
estudantes a partir do didlogo que estabeleceram com as escolas
possibilitou uma socializagdio de conhecimentos construidos no
contexto académico para uma comunidade externa a universidade,
mas também possibilitou uma aprendizagem significativa sobre a
prética docente, unindo teoria e pratica. Todo o conhecimento gerado
por essa prética retornou ao contexto da universidade para fins de
reflexdo e avaliacdo, sendo, portanto, uma pratica extensionista
(DEUS, 2016).

Toda essa dinamica subsidiou e deu origem aos seguintes
Materiais de Ensino, dos quais foram elaborados e implementados em
dupla conforme quadro a seguir:

Quadro 5 - Materiais de Ensino

Material de Ensino Ano Escolar Institui¢ao Escolar
O ensino de ntimeros decimais por 6 Escola Municipal Aparecida
ano
meio da gamificacdo Rosa
O ensino de potenciacao com uso de o Escola Municipal Aparecida
ano
materiais concretos Rosa

O ensino de unidades de medida por

9% ano Escola Estadual Wilson Leite
meio da Histéria da Matematica
O ensino de potencia¢do por meio da Escola Municipal Aparecida
9°ano
abordagem da Etnomatematica Rosa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
Apbs a implementacdo do material de ensino e a avaliacao
conjunta dessa atividade prética, os estudantes produziram um artigo
cientifico no modelo de relato de experiéncia para apresentar suas

reflexdes e anédlise das atividades desenvolvidas nas escolas.
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A elaboracao do artigo cientifico foirelevante para desenvolver
habilidade de producdo textual, ter contato com os principios da
escrita cientifica, desenvolver habilidade de expressar de forma
coerente e sintética suas reflexdes e conscientizar que o professor

também produz conhecimento a partir do momento que reflete sobre

sua pratica, registra e compartilha o que produz. Essa perspectiva
coaduna com Fiorentini e Freitas que destacam a potencialidade da
escrita na formagao dos professores de matemética quando privilegiam
o processo de escrita reflexiva. Para eles:

Saber argumentar, dialogar e comunicar, de maneira clara
e compreensivel, por via oral, escrita e videografica, sao
competéncias que vém adquirindo cada vez mais importancia na
formacao profissional dos futuros professores. Essas diferentes
formas de comunicagdo complementam-se, e é imprescindivel,
sobretudo no contexto atual da sociedade do conhecimento e da
informagdo, a sua utilizacgdo articulada. (2008, p. 139)

As acdes da pesquisa-agdo colaborativa, conforme relatada,
foram realizadas visando a interface entre Universidade e Escola
em um envolvimento entre professores formadores, pesquisadores,
professores escolares e futuros professores, em favor de um objetivo
comum de aprimorar a formagdo inicial dos estudantes a partir da
discussdo e reflexdo sobre objetos de ensino, sobre processos de
ensino, de problemas e questdes inerentes aos fazeres do professor de

matematica.

4.3 Participantes da Pesquisa - A¢ao Colaborativa

Ap6s o minicurso realizado na VII Jornada da Matematica do
Campus X - Igarapé-Acu, oito estudantes do curso de LM da UEPA
- Campus de Conceicdo do Araguaia, manifestaram interesse em
colaborar voluntariamente na pesquisa, sendo 2 estudantes do 3° ano
e 6 estudantes do 4° ano. Optei por convidar académicos do 3° e do 4°

ano de curso, por considerar que possuem maior vivéncia académica
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e, portanto, maiores possibilidades de experiéncias com a prética da
triade EPE, oferecendo, assim, maiores contetidos de andlise sobre a

pratica social, objeto de investigacdo da presente pesquisa.

A titulo de garantir o anonimato dos colaboradores, estes sdo
identificados com a letra maitiscula “E” acompanhado de um numeral,
conforme a quantidade de participantes, assim sendo: E1, E2, E3, E4,
E5, E6, E7 e ES.

Quadro 6: Colaboradores

Estudante
Caracteriza¢ao
Participante

Estudante do 4° ano;

Possui experiéncia na docéncia;

Formada em Licenciatura em Pedagogia;

E1l Possui Canal no plataforma youtube de ensino de matematica de forma
interativa;

Nao tem experiéncia com a Pesquisa Cientifica;

Nao tem experiéncia com a Extensao Universitaria.

Estudante do 4° ano;

Nao possuia experiéncia com grupos de pesquisa;

- Identifica algumas atividades disciplinares com a caracteristica de pesquisa
como principio educativo;

Tem experiéncia com atividades de Extensdo em projeto idealizado por

profissionais externos ao ambiente universitario;

Estudante do 4° ano;
E3 Participou de forma eventual em grupo de pesquisa, a convite do tnico

professor de matematica efetivo do Campus;

Estudante do 4° ano;
E4
Tem experiéncia como estagiario no Laboratorio de Informatica da UEPA;

4° ano do curso;

Possui experiéncia com atividades investigativas em disciplinas do curso;
E5 Iniciou em um projeto de extensao da UEPA de um cursinho preparatério
para o ENEM, porém, com o advento da pandemia da Covid-19, o projeto

ndo chegou a ser concretizado.
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Estudante do 3° ano;

Representante de turma;

E6 Nao tem experiéncia com Pesquisa Cientifica;

Participou da atividade extracurricular no projeto de aula de reforco em

uma parceria da UEPA e prefeitura municipal.

Estudante do 3° ano;
E7
Nao tem experiéncia com Pesquisa Cientifica;

Participou da atividade extracurricular no projeto de aula de reforco em
uma parceria da UEPA e prefeitura municipal;

Teve resisténcia em participar do grupo colaborativo, por pensar que

correspondia a elaboragdo de TCC.

Estudante do 4° ano;

Aptidao por criar parédia para o ensino de Matematica;

Possui Canal na plataforma youtube de ensino de matematica de forma
B8 interativa;

Nao tem experiéncia com a Pesquisa Cientifica;

Nao tem experiéncia com a Extensao Universitaria

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.4 Locus da Pesquisa

A UEPA é uma instituigao de ensino superior, criada na década
de 1990, pela Lei n° 5.747 de 18 de maio de 1993. Semelhantemente ao
que vimos no inicio da criacdo da universidade brasileira, na década
de 1920, a UEPA também foi criada a partir da fusao de diversas
Escolas e Faculdades Estaduais isoladas como Escola de Enfermagem
Magalhaes Barata, Escola Superior de Educacao Fisica, Faculdade de
Medicina do Para, Faculdade Estadual de Educacdo (FAED), Instituto
Superior de Educacdo (ISEP), e também pela experiéncia de gestao de
educagdo do governo do estado como o projeto de Interiorizacdo do
Ensino Superior, na qual ja contava com um ntcleo de interiorizagao

no municipio de Conceigao do Araguaia, com o curso de Pedagogia.
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Seu Estatuto de normas gerais e seu Regimento Geral, que
regulamenta suas atividades, apresenta como finalidade da UEPA:
contribuir para criagdo de novas formas de existéncia social e para
o cultivo da cidadania; produzir conhecimento e desenvolver
programas e projetos de ensino, visando a formacao e a qualificacdo de
pessoas para a investigacdo e para o exercicio profissional; promover e
estimular a pesquisa considerada como principio cientifico, educativo
e politico, promover a realizacao de programas de extensdo e viabilizar
a participacdo dos segmentos populacionais no processo de criagao
cultural; realizar estudos e debates para a discussdao das questdes
regionais e nacionais com o propésito de contribuir para a solu¢ao dos
problemas, além de possibilitar a criacao de novos saberes, com vistas

a construcdo de uma sociedade democratica.

Tem como um dos principios fundamentais a I) autonomia
didatico-cientifica, administrativa, disciplinar e de gestao financeira e
patrimonial, II) indissociabilidade entre o ensino, pesquisa e extensao
e a ampliacdo das suas agdes para garantir a democratizacao e a
equalizacdo das oportunidades educacionais aos cidadaos do interior
do Estado (UEPA, 2017).

A partir da definicao de suas finalidades e seus principios
fundamentais, observa-se um modelo institucional semelhante ao
modelo formativo humboldtiano, o qual uniu o Ensino e a Pesquisa
em uma mesma institui¢do, e a atengdo ao principio constitucional
de oferecer uma formagao profissional com a indissociabilidade do
ensino, da pesquisa e da extensao.

Ela assume a missido de “Produzir, difundir conhecimentos
e formar profissionais éticos, com responsabilidade social, para o
desenvolvimento sustentavel da Amazonia”, com visdo de futuro
de “Ser referéncia cientifico-cultural de ensino, pesquisa e extensao,

em nivel nacional” (UEPA, 2017, p. 19). Por esse motivo, assumiu
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uma caracterizacdo de atuacdo multicampi, na capital e no interior do
estado, formada por 21 campi dos quais 16 estdo no interior, sendo o
mais recente em vias de implantacdo, no municipio de Parauapebas.
Essa composi¢do multicampi faz dela a instituicdo publica de ensino
superior mais interiorizada do estado do Pard e uma das mais
interiorizadas no norte do Pais (UEPA, 2017).

O Campus VII, localizado no municipio de Conceicdo do
Araguaia, é referéncia da politica de descentralizacdo do ensino
superiorno Estado doPara, onde foio primeirontcleo deinteriorizacao,
implantado antes mesmo da fusao das Escolas e Faculdades que
institucionalizou a UEPA. Essa politica de interiorizagao é resultante
da amplitude geografica do Pard e da necessidade de buscar um
desenvolvimento socioecondmico para as regides mais distantes da
capital, assim como apresentado a seguir:

Essa decisdo foi embasada no pressuposto de assumir
o compromisso de buscar solucdes ao atendimento das
necessidades especificas do Estado, em areas que nado estavam
sendo alcancadas por outras institui¢des, de modo a socializar
a difusdao dos conhecimentos ja sistematizados e a producao de
novos conhecimentos dai porque desloca essas oportunidades

para as regides do interior (UEPA, 2012, p. 14).
Com ainiciativa de descentralizar a oferta de cursos superiores
a partir da interiorizagdo, passaram a realizar um levantamento de
quais cursos deveriam ser oferecidos, tomando como critérios a
demanda, condigdes fisicas e materiais precisos para o funcionamento
dos cursos, onde, privilegiaram “a instalagdo dos cursos nos Municipio
de Altamira, Maraba, Conceicdo do Araguaia e Paragominas” (UEPA,

2012, p. 14).

Assim, teve inicio em Conceicdo do Araguaia, no ano de
1990, com o curso de Licenciatura em Pedagogia com Habilitagdes

em Magistério e Administragdo Escolar, e em 1993 os cursos de
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Enfermagem e Obstetricia e Licenciatura em Educacdo Fisica nos

quatro municipios referenciados acima.

Em razado da caréncia de professores com qualificacdo para
o ensino superior, dado ainda o alto custo para a constituicao de um
corpo docente fixo em cada municipio que implantasse um campus
da UEPA e, por fim, tendo como referéncia o que classificaram
como exitosa, a experiéncia do Ensino Modular de 2° grau, optaram
por implantar o sistema modular de ensino nos cursos oferecidos pela
UEPA no interior do estado. Nesse caso, o curso é desenvolvido com
somente uma disciplina por vez e os professores sao lotados em forma

de rodizio entre os campi.

Atualmente, o Campus de Conceicdo do Araguaia oferta 11
cursos entre as dreas da satide e educacao, interligados ao Centro de
Ciéncias Biol6gicas e da Satde (CCBS) e ao Centro de Ciéncias Sociais e
Educacao (CCSE), sendo os do CCBS desenvolvidos no regime regular
de ensino e os do CCSE no regime modular de ensino, dentre estes, o
curso de Licenciatura em Matematica.

4.4.1 O Curso de Matemadtica

O Curso de Licenciatura em Matematica da UEPA foi criado
em 1989 pela Fundacdo Educacional do Estado do Paréd (FEEP) para
funcionar na capital na antiga Faculdade Estadual de Educacao do Para
(FAED). Em 2001, j& como UEPA e com sua politica de interiorizagao,
foi implantado o curso no Campus de Conceicdo do Araguaia, em
parceria com a Secretaria Estadual de Educagao (SEDUC), para ser
ofertado, a principio, aos profissionais da rede estadual de ensino
(UEPA, 2012).

Atualmente, além do Campus de Conceicao do Araguaia, o

curso também é ofertado em mais onze Campi, incluindo o Campus de
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Belém, sendo este o tinico regido pelo sistema regular de ensino. Os demais
permanecem na caracteristica inicial de sistema modular, em que
parte dos professores sdo, geralmente, selecionados na capital para

ministrar aulas de forma itinerante nos campi do interior.

Conforme o Projeto Politico Pedagogico do curso, seu objetivo é
“formar profissionais com habilitacao em Licenciatura em Matematica,
para exercerem com a devida competéncia, a docéncia do ensino da
matematica e a pesquisa face a realidade dos fendmenos educacionais
e suas multiplas relagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais”
(UEPA, 2012, p. 20). Nessa perspectiva, segue uma linha metodolégica
fundamentada em quatro eixos tematicos que comportam a matriz
curricular do curso, sendo o eixo da fundamentacdo matematica
correspondente as disciplinas de cunho especifico aos saberes
matematico, eixo da fundamentacdo pedagogica correspondente as
disciplinas que possibilitam a compreensao dos fundamentos e praticas
de ensino, o eixo da produgdo de conhecimento correspondente as
disciplinas que desenvolvem a iniciacao cientifica e por fim, o eixo da
préxis pedagodgica que corresponde as disciplinas que promovem a
fundamentacdo teérico-pratica como os estagios supervisionados e as

atividades complementares.

4.5 Instrumentos para Recolha de Informacdes

As vivéncias e experiéncias engendradas na interacdo da
pesquisa-acdo colaborativa tornaram-se objeto de andlise do fendmeno
aqui investigado. Além disso, no decorrer das acdes desta intervengao
investigativa realizamos, no ambito desse grupo, outras dindmicas
complementares, as quais serviram como instrumento para explorar

o objetivo da pesquisa.
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Vale ressaltar que todos os estudantes colaboradores
assinaram o Termo de Consentimento de Livre e Esclarecido (TCLE),
vide Apéndice B, e todas as ac¢des para levantamento de informagoes
seguiram os protocolos éticos estabelecidos pela Comissdo Nacional
de Ftica em Pesquisa (CONEP), e foram executadas apds aprovacao
do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), conforme parecer n° 4.654.308
disposto no Anexo A, de acordo com as especificacdes de cada

instrumento disposto a seguir:
* Depoimentos no grupo colaborativo / Conversagdes

Nas investigacdes em representacdes sociais, faz-se relevante
analisar as interacOes e as comunicacdes geradas entre um grupo
especifico, uma vez que, segundo Moscovici (2015), toda interacao
humana pressupde representagdes. Para o autor, as representagdes
sociais nao sdo estaticas. Estas sdo, na verdade, produto dessas
interacdes e comunicacdes. Por esse motivo, utilizei como instrumento
para coleta de informacdes os depoimentos manifestados pelos
estudantes nas interacdes da pesquisa-acao colaborativa.

A exploracao dos depoimentos dos estudantes podem
ser, conforme Bauer e Gaskell (2002), identificados como Dados de
Conversagdo que podem mostrar como os participantes apresentam
mutuamente seus pontos de vista. Para os autores:

A fundamentacado para esse enfoque é que o analista procura a
interpretacao de um turno (a fala de uma pessoa do comego ao
fim), examinando como outro participante responde no turno
seguinte; a chave da organizagdo espacial esta nas relagdes entre
os turnos adjacentes, e ndo nos pressupostos sobre estruturas
subjacentes mais amplas (como na andlise de discurso). Este
enfoque exige uma atencdo cuidadosa de como cada fala foi
exatamente feita, especialmente em questdes de tempo, tais
como pausas, sobreposicdes e interrupgdes (BAUER; GASKELL,
p- 273).
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Por esse motivo, todos os encontros do grupo colaborativo
foram gravados em video com o objetivo de registrar as conversagdes
e exprimir dessa interacdo depoimentos dos estudantes que
evidenciassem as primeiras RS da triade EPE elaboradas anteriormente

as agdes colaborativas, as mudancas de representacdo social dessa

triade elaboradas no decorrer da implementacao dessa pesquisa, bem
como indicios da repercussao dessa nova representacdo na formagao

dos estudantes.
* Evocacao Livre de Palavras

No encontro em que refletimos sobre a Formagao do professor
de Matematica e os Desafios do Inicio de Carreira, realizei uma
dinamica de Evocacdo Livre de Palavras (ELP). Esta consistia em
citar alguns termos indutores e os estudantes enviarem de forma
instantanea no meu contato particular do aplicativo whatsapp, quais os
primeiros pensamentos que vinham a mente a respeito desse termo.
De acordo com S& (1996), a ELP consiste:

Em se pedir aos sujeitos que, a partir de um termo indutor
(normalmente, o préprio rétulo verbal que designa o objeto da
representacao) apresentado pelo pesquisador, digam as palavras
ou expressdes que lhes tenham vindo imediatamente a lembranga
(SA, 1996, p. 115).

Essa técnica ¢é bastante wutilizada por estudiosos da
representacao social como instrumento de pesquisa para identificar os
elementos centrais das representacdes das pessoas e dos grupos sobre
algum objeto ou fendmeno social. Contudo, é utilizada, geralmente,
em pesquisas com um numero expressivo de participantes, a
exemplo de Rosso e Tolentino (2014), que trabalharam essa técnica
com 138 licenciandos participantes e um total de 753 palavras como
resposta. Mesmo com essa observagao, optei por esse instrumento
dado seu potencial catalisador do conhecimento prévio dos sujeitos

sobre determinados temas geradores. As respostas dos estudantes,
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apresentadas de forma instantanea, sem tempo para elabora-las de
forma mais consistente ou coerente, revelam qual a ideia central que

possuem sobre os termos que apresentei.

Os termos evocados nessa dindmica foram: Universidade,
Professor de Matemadtica, Ensino, Pesquisa, Extensdo, Estagio
Supervisionado e UEPA, e as escolhi ao considerar o perfil do grupo
de participantes, sendo futuros professores de matematica, formados
na UEPA que, por sua vez, como universidade, possui as finalidades
basicas de Ensino, de Pesquisa e de Extensdo. O termo Estdgio
Supervisionado foi evocado por considerd-lo como uma modalidade
de pratica de ensino que possibilita vivéncias e experiéncias da préatica

docente.
e Entrevistas Coletivas Semi-estruturada

Ao final da intervencdo investigativa da pesquisa-acdo
colaborativa, realizei uma entrevista semiestruturada de forma
coletiva, respeitando a organizacdo das duplas de estudantes na
elaboracdo e implementagao do material de ensino.

Fiorentini e Lorenzato (2006) explicam que a modalidade
da entrevista semiestruturada é muito utilizada nas pesquisas
educacionais com vistas a aprofundar-se sobre o fendmeno estudado
e se da na organizacdo de um roteiro a ser contemplado inicialmente,
mas que pode sofrer alteracdes de ordem, ou acrescentando novas
questdes de acordo com seu desenvolvimento. Para eles, “embora as
entrevistas sejam geralmente individuais, ela também podem ocorrer
coletivamente, envolvendo um grupo de pessoas” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006, p. 123).

A priori, ndo havia planejado realizar entrevistas com
perguntas direcionadas para andlise do objeto desta pesquisa. O

planejamento inicial consistia em levantar as informagdes, por meio
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dos depoimentos que seriam desvelados nos encontros do GPEM.
Contudo, achei pertinente realiza-las, na perspectiva dos estudantes
ficarem mais a vontade para expressar suas percepgoes, atitudes, bem

como expressar as experiéncias vivenciadas no d&mbito do curso.

Por esse instrumento, consegui identificar algumas atividades
de Ensino, de Pesquisa e de Extensdao que os estudantes ja haviam
experienciado no ambito do curso de LM, bem como suas opinides a
respeito da prética dessa triade e qual o ponto de vista destes sobre a
modalidade do curso, ou seja, quais as implicagdes do regime modular

de ensino, na pratica da triade EPE.

Cada entrevista durou em média vinte minutos, das quais
foram todas gravadas em video e transcritas para efeito de anélise
textual. O roteiro inicial seguiu com a seguinte estruturacdo de
questoes:

Eixo 1 - versava sobre a Pesquisa como principio cientifico e
principio educativo (DEMO, 2007). Nessa pergunta, busqueiidentificar
quais experiéncias os estudantes ja vivenciaram na perspectiva da
pesquisa cientifica e se os professores formadores, admitem em suas

préticas, posturas de pesquisa como principio educativo.

Eixo 2 - versava sobre a pratica da extensdo, admitindo-a
como acOes formativas que permitem um didlogo mutuo entre
universidade a sociedade, em que leve para sociedade conhecimentos
produzidos na universidade, ao mesmo tempo que apreende novos
conhecimentos com essa mesma sociedade (FORPROEX, 1987). Nessa
pergunta, busquei identificar quais praticas nessa perspectiva ja

haviam experienciado, bem como a motivacdo dessas praticas.

Eixo 3 - versava sobre o Ensino. Nessa pergunta, busquei

identificar a percepcao dos estudantes quanto ao perfil dos professores
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formadores, acompanhamento de gestdo da instituigdo, estrutura do

campus;

Eixo 4 - Versava sobre a modalidade do curso. Busquei
identificar com essa pergunta se na visdo dos estudantes o fato do
curso ser ofertado na modalidade de sistema modular interferia na
prética do EPE.

* Producao Textual - Itinerario Formativo

Oitinerario formativo* foi uma producdo textual elaborada de
forma individual pelos participantes da pesquisa. Para essa producao,
os estudantes foram orientados a descreverem quais as motivacdes
para participacdo do grupo colaborativo, marcar quais saberes
mobilizados que colaboraram com sua formacao e quais aprendizados

obtiveram na intervencdo da pesquisa-agao colaborativa.

Bodgan e Biklen (1994) explicam que textos escritos por
participantes de pesquisa sdo fontes de dados qualitativos. Esses
textos, quando escritos na primeira pessoa e possuem a finalidade
de auto-revelar a visdo que possuem sobre suas experiéncias, sao
chamados de Documentos Pessoais (ALLPORT, 1942, apud BODGAN;
BIKLEN, 1992). O Itinerario Formativo possui essa intencionalidade,
proporcionando oportunidade de interpretar e descrever seus
sentimentos, perspectivas e percepgdes sobre o processo de tornar-
se professor, de maneira a caracterizar, assim, em um instrumento
investigativo, mas também em uma estratégia formativa, porquanto,
“o futuro professor, participando de projetos investigativos e processos
de reflexdo escrita, narrando os aprendizados que vivencia, torna-
se protagonista de seu movimento histérico de vir a ser professor”
(FIORENTINI; FREITAS, 2009, p. 81)

4 Modalidade de producéo textual de documento pessoal, com denominacéo estipulada pela pesquisa-
dora, sob conotacao de caminhos percorridos em um processo formativo, dada a orientagdo de descrever
a motivacdo de ingressar-se em um grupo com finalidades formativas e descrever as aprendizagens ad-
vindas dessa interagao.
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Para essa pesquisa, os itinerarios formativos serviram como
suporte para analisar as possiveis mudancas de pensamento e
comportamento dos estudantes apds o envolvimento em praticas
reflexivas que foram constituidas nas acdes desta pesquisa-agao

colaborativa, revelando a potencialidade de agdes como esta na

formacao do futuro professor de matematica.

4.6 Abordagem de Analise dos Dados

Para efeito de andlise qualitativa dos dados coletados, utilizei
os principios e procedimentos da ATD, descritas por Moraes (2003),
o qual a define como um processo auto-organizado de elaboragao
de compreensdo em relacao aos fendmenos que examina a partir
de um ciclo de operagdes, sendo uma sequéncia recursiva de trés

componentes: Unitarizacao, Categorizacao e Meta-texto.

Optei por essa abordagem por se configurar em uma
metodologia de andlise minuciosa e criteriosa com vista a compreensao
do fendmeno estudado. Para tanto, primeiramente, fez-se necessario
definir os materiais para compor o corpus da pesquisa, sendo os
depoimentos manifestados nas conversacoes no Grupo Colaborativo
- GPEM, a dindmica da ELP, o Itinerario Formativo e as Entrevistas.
Todo esse material foi organizado em textos ordenados segundo
a cronologia de sua produgdo. Assim, revi todos os registros de
gravacdo em video dos encontros do grupo colaborativo e transcrevi
organizadamente por datas os depoimentos manifestados pelos
estudantes no decorrer de cada encontro. Posteriormente, organizei,
em formato de quadro as respostas que os estudantes apresentaram na
dindmica ELP, depois organizei, por ordem de recebimento, os textos
elaborados pelos estudantes na atividade do Itinerario Formativo e,
por fim, transcrevi as entrevistas realizadas apés a finalizacdo dos

encontros do grupo colaborativo.
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Ap6s a organizagdo de todo esse material, iniciei o processo
de Unitarizacdo, em que desorganizei todo o corpus por meio de uma
fragmentacdo dos elementos, separando-os em unidades de sentido
a priori. De acordo com Moraes (2003, p. 195), “quando se conhecem
de antemao os grandes temas da anadlise, as categorias a priori, basta
separar as unidades de acordo com esses temas ou categorias”. Dessa
forma, para definigdo das unidades de sentido, utilizei como referéncia
o estudo seminal de Moscovici (1978), que trabalha temas ligados ao

contetido da RS, bem como ao seu processo de elaboragio.

Para categorizagao utilizei o método dedutivo, o qual implica
em “construir categorias antes mesmo de examinar o corpus de textos.
As categorias sao deduzidas das teorias que servem de fundamento
para a pesquisa” (MORAES, 2003, p. 197). Logo, estabeleci relacdes
entre as unidades definidas na unitarizacdo e reuni em categorias
os elementos com significagdo aproximados. Conforme Moscovici
(1978), toda representacao é composta por elementos de informacao,
atitude e campo de representacdo/imagem e elaborada a partir dos
mecanismos de ancoragem e objetivacdo. Assim, as unidades de
significado retirados dos textos foram categorizados conforme o

esquema a seguir:

Quadro 7: Categorias de Analise

Categoria 1: Contetido da Representagao Social

Subcategoria 1: )
* Organizacdo do conhecimento que os estudantes possuem sobre a

Informacéo
triade ensino-pesquisa-extensao
* Posicionamento favoravel, desfavoravel ou intermediéria em relagao a
Subcategoria 2:
triade ensino-pesquisa-extens&o, bem como sobre o regime modular de
Atitude

ensino

Subcategoria 3:
¢ Imagem da triade ensino-pesquisa-extensao, elaborada a partir da
Campo de
avaliagdo dos estudantes
Representagao
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Categoria 2: Elaboragao da Representagao Social:

- Assimilacdo das experiéncias anteriores de ensino-pesquisa-extensao
Subcategoria 4:
com a proposta das agdes realizadas para aperfeicoamento da
Ancoragem
representagdo social da triade ensino-pesquisa-extensao
Subcategoria 5: * A naturalizagdo das ideias da triade ensino-pesquisa-extensdo em suas
Objetivagao novas posturas de praticas formativas

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022).

Todo esse processo analitico é comparado a uma Tempestade
de Luz em que no primeiro momento processa uma fragmentagao,
desordenando todo o corpus da pesquisa, como se tivesse levando o
sistema ao limite do caos, para posteriormente propor umanova ordem
a partir do estabelecimento de relagdes na construgao de categorias. “A
metéafora de ‘'uma tempestade de luz’ ajuda a evidenciar a forma como
emergem as novas compreensdes no processo analitico, atingindo-se
novas formas de uma nova ordem por meio do caos e da desordem”
(MORAES, 2003, p. 2010).

Dessa forma, o componente Metatexto sera exposto a
seguir, contendo a apresentacdo do texto interpretativo de minhas
compreensdes sobre a representacdo social da triade EPE e da
repercussao dessa representacdo na formacgao inicial dos estudantes
do curso modular de Licenciatura em Matematica da UEPA - Campus

de Conceigao do Araguaia.







CAPITULOV

METATEXTO INTERPRETATIVO




Kamilla Ferreira da Silva e Emerson Batista Gomes

este capitulo apresento a analise dos dados produzidos

Npelos participantes da pesquisa a partir das
conversacdes no Grupo Colaborativo - GPEM, da dindmica da ELP,
do Itinerdrio Formativo e das Entrevistas, com vista a expressar e
validar a compreensao a RS da triade EPE dos estudantes do curso
de LM da UEPA - Campus de Conceicdo do Araguaia. Os resultados
indicam que o contexto social dos estudantes, marcado por ser um
curso modular, desenvolvido no interior do estado, mobilizou
elementos para a constituicdo de uma RS sobre a triade EPS, mas que
a interacdo vivenciada no grupo colaborativo permeada por acdes de
Ensino, de Pesquisa e de Extensdo, permitiu uma alteragcdo dessa RS
com repercussdes na formacdo inicial destes futuros professores de

matematica.

5.1 Resultados e Analise dos Resultados

Quando propus realizar esta investigacdo, decidi analisar o
tema sob duas abordagens. Uma de natureza social, que remete ao
contetido da RS e que esta diretamente relacionado ao quadro social e
cultural do grupo que foi estudado. A outra, de natureza psicolégica,

expressa o processo de elaboracdo e repercussao da RS do grupo.

Dessa forma, a categoria 1 - Contetido da Representacio Social,
remete ao quadro social em que os participantes desta pesquisa
pertencem, identificado por um grupo de estudantes do 3° e do 4° ano
do curso modular de Licenciatura em Matematica de Conceicdo do
Araguaia - PA.

Faz-se importante ressaltar que a caracterizacdo Modular
é uma varidvel condicionante para a RS da triade EPE, bem como
a caracterizacdo de serem estudantes do 3° e do 4° ano do curso.

Portanto, estudantes iniciantes, ou com pouca vivéncia académica,
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e ainda estudantes de outras localidades, a exemplo do Campus de
Belém que o curso de LM é ofertado em regime Regular de ensino,
podem elaborar uma RS da trifade EPE diferente dos participantes
desta pesquisa, por pertencerem a um quadro social diferenciado e

por isso ser organizada de maneira distinta do grupo aqui investigado.

Ja a categoria 2 - Elaboragio da Representagio Social, expressa
como a nova representagao social elaborada a partir da vivéncia no
grupo colaborativo, repercute no comportamento e comunica¢do no

percurso de formacao inicial dos futuros professores de matematica.

Contetido da Representacao Social

* Informacao

Sobre o contetido da RS, o resultado da dindmica de ELP
trouxe evidéncias sobre o elemento Informacio definida como
subcategoria 1. Conforme Moscovici (1978, p. 67), a informagao
“relaciona-se com a organizagdo dos conhecimentos que um grupo
possui a respeito do objeto social”. Assim, organizei em um quadro

as respostas apresentadas pelos estudantes que, em sintese, revelam

os conhecimentos prévios sobre os elementos que compdem a triade
EPE:
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Quadro 8 - Informacéao da Triade EPE

Estudante Ensino Pesquisa Extensao
Exposicao e Buscar  conhecer, - Pesquisa em grande periodo. Achei
troca de entender algo dificil responder.
E1 conhecimento desconhecido  ou -Ap6s o estudo: - Nossa, estava
em todas as de seu interesse. totalmente errado!
areas.
Quando Atividade de Relagdo entre a comunidade e a
E2 repassamos um campo, TCC, artigo universidade.
conhecimento. e monografia. Troca de conhecimentos.
Nao sei muito bem falar sobre. Pode
Aprender algo
ser algo que vai se estender. Como esta
ou algum
Busca de novos relacionado a pesquisa e universidade,
conteudo, ) ) )
E3 conhecimentos e vai ser algo que vai para frente, para
transmitir
teorias sociedade. Algo que vai ser estendido
algum
a sociedade, ou, sei 14, um trabalho
conhecimento ) ] )
social, alguma coisa assim.
Parte de um ponto Que sai do interno e vai para o externo,
reflexivo da que busca caminhos mais abrangentes
Aprender,
pratica, que busca do processo de ensino e aprendizagem.
refletir e
conhecer mais a Normalmente para aplicar o que foi
E4 transmitir
respeito de uma pesquisado, levar conhecimentos para
conhecimentos
problematica para mais pessoas.
ja existentes
contribuir com o
ensino
E a procura por E a relacdao entre a Universidade e a
, algo que ndo se tem sociedade.
E a relagdo entre
um conhecimento Projetos desenvolvidos na
o aluno,
total. Na comunidade
professor e
E5 3 universidade esta
conhecimento. E
relacionada a
o processo de
construgao de
aprendizagem ) )
projetos, artigos e
TCC.
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Troca de Resolucgdo de uma
conhecimento problematica
) Conexao que se estende entre a
E6 da parte de desenvolvida pelo
universidade e a sociedade.
quem ensina e é pesquisador
ensinada. interessado.

O que entendo de Extensdo, é a
produgdo de alguma coisa.

Exemplo, eu tenho que fazer um
trabalho para minha formagao
académica, que depois que eu me
formar, esse trabalho eu tenho que
expor, para ajudar. Ou entdo, para

, utilizagao para alguma coisa. Ou seja,
E a investigagao

Método de meu trabalho vai ser utilizado para

sobre algo, criar

passar alguma coisa.
método para

E7 informacdes, O que eu entendo por extensdo, eu vou

descobrir alguma
transferir usar alguma informagdo que eu tenho

coisa relacionada
conhecimento. da minha comunidade e fazer um

ao seu interesse.
trabalho sobre isso.

Acho que eu entendo por isso.

A ida no meu campo universitario e
utilizar as informagdes ao meu redor.
Tipo um trabalho que eu tenho que
fazer, um trabalho académico para
minha formagdo. Que vou me formar

através daquele trabalho.

Leitura,
curiosidade, Busca por novos
E8 Nao respondeu
elaboragao de conhecimentos
projetos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.
Ao realizar a leitura vertical das respostas de cada elemento
da triade EPE, é possivel verificar que o termo “conhecimento”
aparece na coluna referente ao Ensino nas respostas de quase todos os

estudantes e em sua maioria relacionando a agao de trocar, repassar e
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transmitir. A partir dessa inferéncia, compreendo que o entendimento
que o grupo possui sobre a ideia de Ensino estd, em sua maioria,
relacionado ao senso comum de “transmissdo, troca ou transferéncia

de conhecimento” do professor com o estudante.

Quando afirmo estar relacionado ao senso comum, é por
considerar que, até mesmo no universo reificado da Ciéncia da
Educacao, o termo Ensino é complexo para atribuir uma definicao,
e algumas vezes permeada de ambiguidade, pois “ensinar, significa
umas vezes ‘visar promover a aprendizagem’ e, outras, ‘conseguir
efetivamente promové-la’, isto , umas vezes refere-se a uma tentativa,
outras vezes, ao seu sucesso” (PASSMORE, 1980, p. 2) ou seja, o ato de
ensinar possui relacdo com o ato de aprender. Contudo, nao se pode
afirmar que sdo processos equivalentes. Ao avancar nessa reflexao,
compreendo que a efetivacdo da aprendizagem exige diversos
condicionantes epistemolégicos, psicolégicos e sociais que ndo ha
como afirmar que o conhecimento de quem ensina, ao ser mobilizado,
é integralmente transferido, transmitido ou trocado. Todavia, o
objetivo dessa dinamica foi provocar a apresentacao de respostas de
forma espontéanea e, nessa espontaneidade, foi comum utilizar o termo
ensino como ag¢ao de transmitir conhecimento como sendo uma agao

do professor que visa promover a aprendizagem.

Essa ideia também fica explicita se analisado o termo
“Professor de Matematica” que também foi evocado nessa dinamica,
vide Apéndice C. Entre todas as respostas o verbo ensinar obteve
preponderancia, fazendo uma relagdo do ensino como uma atividade

profissional do professor.

Faz-se relevante problematizar a forma de ver e conceber
a ideia de Ensino, pois, isto estd diretamente relacionado aos atos
desempenhados na pratica de ensinar. Essa proposicao coaduna com

o entendimento de Hirst (1971, p. 66) quando diz que “clarificar o
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conceito de ensino é vital porque o modo como os professores entendem
o que é ensinar afeta grandemente o que efetivamente fazem na sala de
aula”. Por esse motivo, destaco a resposta apresentada pelo estudante
E5 de que Ensino “E a relacdo entre o aluno, professor e conhecimento.

E o processo de aprendizagem”. Na resposta desse estudante vé-se a

relagao triddica do Ensino assim como enfatizado por Passmore (1980),
quando diz que tanto na tentativa de ensinar, quanto na efetividade
de alcancar o ensino, hd uma relacdo de quem ensina, com o que se
ensina e para quem se ensina. Logo, ha uma relagdo entre o professor,
o estudante e o objeto de conhecimento que estd sendo construido.
E baseado nessa relagao triddica do Ensino que se pode afirmar que,
para ensinar, ndo basta somente ter dominio de conhecimento sobre
o objeto, mas também uma preocupacao e compromisso com quem
estd a se ensinar. Assim, “mais do que um “diploma’ que ateste que o
professor adquiriu determinadas “habilidades’, importa que ele tenha
conhecimentos sobre aquilo de que esta a falar e esteja interessado em
que os seus alunos aprendam o que espera ensinar-lhes” (PASSMORE,
1980, p. 6).

E interessante ressaltar que o E8 relacionou o Ensino com as
ideias de Pesquisa e de Extensao, quando afirma que Ensino é “Leitura,
curiosidade, elaboragao de projetos”. A organizacao do conhecimento
desse estudante sobre o Ensino, difere dos demais quando transcende
a ideia do senso comum de que ensinar é transferir e/ou trocar
conhecimento. Suas ideias traz a possibilidade de indissociar o ensino
com a pesquisa por meio da curiosidade e com a extensao por meio da

elaboracdo de projetos.

Quando analisada a segunda coluna do quadro de respostas,
verifico, a partir da frequéncia dos termos apresentados, que o
entendimento que os estudantes possuem sobre ‘Pesquisa’ corresponde
as ideias de Busca de Novos Conhecimentos; Resoluc¢do de Problemas;
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Investigagdo; Descoberta e Producao Cientifica. Isto fica evidente por

exemplo nas respostas discriminadas a seguir:

Pesquisa “éa procura por algo que nao se tem um conhecimento
total. Nauniversidade esta relacionada a construcao de projetos, artigos
e TCC” (E5, ELP); “Parte de um ponto reflexivo da pratica, que busca
conhecer mais a respeito de uma problematica para contribuir com o
ensino” (E4, ELP). O entendimento desses estudantes sobre Pesquisa
coaduna com o entendimento de Severino (2007), quando afirma
que na Universidade a Pesquisa assume dimensdes epistemolégica,
pedagogica e social. Para ele:

A pesquisa como processo de producdo de conhecimento, tem
uma triplice dimensao: uma dimensdo propriamente epistémica,
uma vez que se trata de uma forma de conhecer o real; uma
dimensdo pedagdgica, pois é por intermédio de sua prética que
ensinamos e aprendemos significativamente; uma dimensao
social, na medida em que sdo seus resultados que viabilizam
uma intervencdo eficaz na sociedade através da atividade de
extensdo. (SEVERINO, 2007, p. 26).

Das finalidades béasicas da Universidade, a Extensdao foi a
que apresentou maior variacdes de ideias. As respostas expressaram
varios sentidos que essa pratica representou no decorrer da Histéria
da Universidade. Expressou ainda a pouca informagao sobre a ideia
de Extensdo Universitaria, o que trouxe indicios de que nao é uma

prética comum na formacao inicial desses estudantes.

Por muito tempo, a Extensao Universitaria foi legalmente
representada como uma forma de assistencialismo e de prestacdo de
servigos a exemplo de “programas de melhoria das condigdes de vida
da comunidade e no processo geral do desenvolvimento” (BRASIL,
1968, Art. 40). Um entendimento semelhante foi apresentado pelo E3,
quando disse: “Algo que vai ser estendido a sociedade, ou, sei 14, um

trabalho social, alguma coisa assim”.
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Assim como a ideia de prestagdo de servigo foi considerado
por Sousa (2010) como um embrido para o nascimento da ideia de
Extensao da forma como a entendemos na atualidade como “processo
educativo”, o conhecimento desse estudante carecia, até esse momento,

de uma maior organizacdo. Isso, muitas vezes, advém de experiéncias

que permitem vivenciar aprendizagens nas praticas extensionista.

Os estudantes E2, E5 e E6 apresentaram a ideia de relacao
entre universidade e sociedade. Por certo, a Extensdo é um elo entre
esses dois universos, mas é importante destacar que essa relagdo é
uma via de mado dupla. Logo, nessa relacdo, ambos aprendem um com
o outro em um processo dialético. Dessa forma, a incompletude desse
entendimento pode influir no equivoco de pensar na Universidade
como detentora do saber absoluto ou saber superior em relagdo a
sociedade, em que somente ela ensina ao difundir para sociedade
os conhecimentos produzidos no seu universo académico. Esse
entendimento de superioridade de saber ficou explicito nas respostas
do estudante E4 que entende Extensdo como o “Que sai do interno e
vai para o externo”, “Normalmente para aplicar o que foi pesquisado,
levar conhecimentos para mais pessoas” e no exemplo apresentado
pelo E7 de “eu tenho que fazer um trabalho para minha formacao
académica, que depois que eu me formar, esse trabalho eu tenho que
expor, para ajudar... Ou seja, meu trabalho vai ser utilizado para

alguma coisa”.

Essas concepg¢des também foram marcantes quando estudamos
a trajetéria da Extensao até ser legalmente reconhecida como finalidade
basica da universidade, compondo a triade EPE, conforme vejamos:

Na sua acdo de estender conhecimentos técnicos, cientificos,
filosoficos e culturais aos que ndo se encontravam no meio
académico, possibilitou a visdo de que os sujeitos que ndo estavam
na universidade eram desprovidos do saber dito cientifico. O
reconhecimento da importancia e relacdo entre saberes populares
e académicos permitiu, em momento posterior, uma percepcao
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alargada no que se refere a natureza, processo e diversidade de
acgOes possiveis por meio da extensdo (TAVARES; FREITAS,
2016, p. 42).

Apo6s essa andlise sobre a organizacdo das informacoes
sobre a triade EPE dos estudantes, pude compreender pelo nivel de
conhecimento que possuem, que Ensino e Pesquisa sdo as praticas
mais comuns na formacao inicial desses estudantes. Mesmo o
Ensino revelando uma ideia de senso comum que traz a imagem do
professor como transmissor de conhecimento, entendo que possuem
informacdes coerentes sobre essas duas finalidades, carecendo de uma
maior definicdo a respeito da fungdo de Extensao, que assim como as
outras finalidades da triade, também objetiva a educacdo, construgao
do conhecimento, reconhecimento e socializacdo de saberes que

transforma a Universidade e a sociedade.
e Atitude

No estudo das dimensdes da RS, o elemento Atitude pode
sinalizar a orientagdo de conduta dos sujeitos frente a um determinado
objeto social. Por esse motivo, lhe foi atribuida uma “virtude preditiva,
uma vez que, segundo o que um individuo diz, pode-se deduzir o
que ele vai fazer” (MOSCOVICI, 1978, p. 46). Dessa forma, alguns
depoimentos apresentados nos encontros e nas entrevistas, exprimem
o posicionamento dos estudantes frente a prética do EPE no curso de
LM do Campus de Conceicao do Araguaia e uma orientacao de conduta
a partir desse posicionamento, a exemplo dos depoimentos a seguir:

Muitos professores falam que é para irmos construindo o projeto
de pesquisa e produzindo artigos para ja ir tendo contato, para
quando chegar no TCC nao ter tanta dificuldade. Entao eu
acredito que um grupo de pesquisa, vai ajudar muito aqui no
nosso campus de Concei¢ao do Araguaia, porque nao tem um
grupo assim voltado para matematica como em alguns outros
cursos tem. Entdo essa vai ser uma oportunidade da gente ter
esse contato e quando os alunos forem fazer seu TCC, ndo sentir
tanta dificuldade. A maioria das pessoas falam que é muito dificil
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fazer, mas com esse contato, acho que a gente quebra um pouco
o gelo e ndo sentiremos tanta dificuldade assim (E5, Encontro de
05/02/2020, Minicurso).

Seria interessante que todos os alunos de matematica pudessem
ver o lado da pesquisa, pudessem ver que tem o beneficio por tras
disso: de saber pesquisar e entender mais sobre isso. Seria muito
interessante para todos da UEPA ou quem estuda matemaética.
Porque todo mundo que faz matematica s6 pensa em célculo,
nao pensa que tem didatica, ou ndo sabe pesquisar. Entao seria
bom os alunos de matematica terem esse contato que a gente
esta tendo agora (E3, Encontro de 05/02/2020- Minicurso).

Esses dois estudantes, revelam ndo ser comum no curso de LM
do Campus de Conceicao do Araguaia propostas de orientacoes para a
pratica da pesquisa. Entretanto, independentemente de experiéncias a
respeito, demonstram um posicionamento favoravel a essa pratica, com
vistas a dirimir dificuldades normalmente encontradas na elaboracao
do TCC. Somado a isso, a Formacao do Professor de Matematica é
para além da formagao especifica, sobretudo, uma articulacao entre
a formacdo matemadtica, didatico-pedagogica e de producdo de

conhecimento por meio da pesquisa._

Para analisar a Atitude dos estudantes sobre a triade EPE,
considerei pertinente considerar também o posicionamento destes
quanto a modalidade do curso como regime modular de ensino. A
esse respeito, a Entrevista possibilitou definir o juizo de valor sobre
essa caracterizagao e suas implica¢des nas praticas do EPE sob o ponto

de vista dos estudantes.

Dentre os oito estudantes entrevistados, o E2 foi o tnico a se
posicionar de forma favoravel ao regime modular com a justificativa
de “Porque assim, acredito que tem que dar mais tempo para o aluno
ficar concentrado somente em uma questdao”, referindo ao fato de
ter uma unica disciplina por vez, e permanecer somente com este

professor enquanto durar a carga horaria do componente curricular.
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Diferentemente deste, cinco estudantes se manifestaram
contrérios ao regime modular de ensino. Para eles, esse formato tem
implicagdes diretas no desempenho do Ensino, da Pesquisa e da
Extensdo. As explicacdes mais frequentes referem-se a carga horaria
das disciplinas que resulta em um acimulo de informagdes para um
periodo restrito de aula e inviabiliza a execugdo de uma pesquisa
cientifica com todas suas etapas metodolégicas de elaboracao,
bem como a execugdo de atividades extensionistas que exigem um
vinculo mais permanente do professor com o campus e com a turma.
Dois depoimentos representam o ponto de vista desses estudantes e
retratam o perfil do curso, a saber:

Devido ao tempo. Por exemplo, a gente tem médulo de 80 horas
e uma pesquisa a gente ndo faz nesse prazo. A pesquisa a gente
precisa de tempo para analisar para levantar dados. Eu acredito
que por uma parte da para fazer, mas ai essa parte de pesquisa
de analisar, de vocé levantar dados, acho que acaba assim, tendo
essa certa dificuldade (E8, Entrevista).

O tempo é muito corrido! Quando entra um médulo a gente fica
muito corrido. E muito contetdo em pouco tempo. Ai as vezes,
pode dizer: mas se fosse normal a gente iria estudar aquilo tudo
junto! Quando eu entrei, fiz uma busca. Nessa pesquisa que eu
fiz, falava a quantidade de periodos. Nesse caso, se estudasse
Célculo, euiria estudar em 6 meses a disciplina de Calculo. Entao,
olha a diferenca para a gente estudar em apenas 30 dias! Quando
eu estava cursando a disciplina de Célculo eu me desesperei,
porque o livro era muito, mas muito, muito grande. Era de 500
paginas e o professor falou que a gente tinha que estudar aquele
livro todo. Entdo, realmente eu acredito que o aluno fica muito
agoniado e as vezes ndo passa por todas as etapas que tem uma
formacdo de qualidade (E1, Entrevista).

Além destes, dois estudantes apresentaram atitude
intermediaria, ndo se posicionando contra e nem a favor ao formato do
curso como modular, mas atribuiram responsabilidade da efetividade

da Pesquisa e Extensao a instituicao, conforme vejamos:

Eu acredito que para pesquisa e extensao, falta mais iniciativa da
instituicdo UEPA. Eu nao sei como é que é os professores af de
dentro, mas acredito que todo trabalho tem que ter o apoio da
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institui¢do para o professor tomar iniciativa e chamar os alunos.
Entdo acredito que ndo é a questdo de ser modular, também
tem a questdo da instituicdo apoiar a pesquisa e extensdo (E6,
Entrevista).

Sobre esse depoimento do E6, o E7 acrescentou: “Exatamente.

Falta divulgar e, também incentivar os alunos e os professores”. Ao

ingressar no ensino superior, € comum 0s ingressantes nao possuirem
conhecimento sobre as finalidades bésicas da Universidade, uma vez
que, como visto na histéria na universidade brasileira, parte do ensino
superior no Brasil foi conduzido sob uma perspectiva de formagao
profissionalizante e utilitarista, focada prioritariamente no Ensino.
O diferencial, que sdo as funcdes de pesquisa e extensdo, as quais
permitem a caracterizacdo de Universidade, precisam ser apresentadas
e incentivadas pela instituicdo e pelos professores formadores. A esse
respeito, é pertinente uma adverténcia que:

Se ndo forem “apresentados” antes ou logo na chegada poderao
concluir seus cursos sem ter experienciado a realidade da
extensdo universitdria. Esta é uma realidade que mostra o
quanto a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao necessita
ser vigiada para ndo permitir que as universidades se fechem
entre quatro paredes (DEUS, 2016, p.79).

Os depoimentos a seguir, comprovam a veracidade dessa
proposicdo apresentada por Sandra de Deus e retratam uma lacuna
da UEPA na dialogicidade e acessibilidade as informacdes junto a
comunidade académica:

Sobre a questdao da Universidade propor algo para gente em
relacdo a pesquisa e extensdo, eu acho que deixa muito a
desejar! Eu falo por experiéncia prépria. Eu sou do interior, o
primeiro da familia a entrar na faculdade, e eu quase nao sabia
muita coisa na verdade. Em Conceicdo do Araguaia ainda! No
primeiro ano, eu praticamente ndo fiz nada, ndo participei de
nada! No segundo ano foi que me despertei. Entdo eu acho que
deixou a desejar no fato da universidade mostrar para a gente
0 que é que tem na universidade. O que a universidade propde
pra gente, como Estdgio, Monitoria! Eu ndo sabia o que era o
Estagio! Eu ndo sabia o que era Monitoria! Eu sé fui saber no
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segundo ano, quando fui tentar fazer! Mas quando fui tentar
fazer, eu tinha reprovado em uma disciplina, entdo nao pude me
inscrever. Se eu soubesse disso antes, eu nao teria reprovado em
uma disciplina. Reprovei porque desisti da disciplina para vir
embora para casa. Mas assim, se a universidade tivesse dado a
oportunidade de mostrar para a gente o lado da pesquisa desde o
primeiro ano, pelo menos mostrar o que a gente ganha com isso.
Eu vim saber no terceiro ano, que serviria para um mestrado,
para nossa formagao continuada... Entdo eu s6 fui saber no
segundo-terceiro ano. Eu acho que deixa muito a desejar essa
questdo da pesquisa de mostrar que vocé tem que pesquisar (E3,
Entrevista).

E quando o E3 fala da questdo do Estagio, quando eu fiquei

sabendo, os editais estavam rodando nos grupos quando eu

participei, e eu nado sabia qual o intuito de um Estagio, o que

seria um Estdgio. Eu s6 olhei a questdo da remuneracao, porque

eu ndo sabia que ter uma vida ativa na universidade fosse me

proporcionar algo futuramente. Igual um possivel mestrado,

alguma coisa do tipo. Mas a partir do momento que a gente

recebe essas informacgdes desperta a vontade de aplicar o

conhecimento, de pesquisar. Quando eu entrei, era 14 do interior,

também a zona rural, eu ndo sabia nem que existia essas bolsas

de monitoria, bolsa de estdgio, nem bolsa auxilio estudantil. Eu

nao sabia de nada do que acontecia aqui dentro (E4, Entrevista).

Esses depoimentos, ao mesmo tempo em que revelam o

nivel de conhecimento sobre as finalidades da Universidade no
inicio da formacdo em LM , também me leva a questionar se o grau
de informacao interfere na tomada de posicdo sobre essas préticas.
Percebo que, independentemente do conhecimento que os estudantes
possuiam, assumiram uma agdo, a qual poderia desenvolver sua
formacao como professores de matematica como a participagdo em
selecdo de Bolsa de Monitoria e de Estdgio Nao Obrigatério. Sobre
isso, Moscovici concluiu que “a tomada de posi¢ao dos individuos nao
depende do seu grau de informacao” (1978, p. 92). Na verdade, “a
pessoa se informa e se representa alguma coisa unicamente depois de
ter adotado uma posicao, e em funcao da posicao tomada” (1978, p.

74).
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e Campo de Representacao

Sobre o Campo de Representagdo, essa foi a dimensdo mais
desafiadora para analisar. Isso porque ela comporta as duas outras

dimensdes, informacao e atitude. Por esse motivo, muitas vezes as

confunde. Para definir o campo de representagao, Moscovici remeteu-
se a ideia de imagem, que pode ser um conjunto de opinides, figura,
simbolo e/ou modelo elaborado interiormente a partir do que é dado
do exterior, “concebida como reflexo interno de uma realidade externa”
(1978, p.47). Entretanto, s6 existe um campo representacional se houver
elementos organizados hierarquicamente, como por exemplo, juizos,
afirmacdes e figuras. Com esse entendimento, pude compreender, a
partir das asser¢des manifestadas pelos estudantes, que o campo de

representacao sobre a triade EPE gravita em torno:

1° - Do Ensino como processo unilateral do professor como
transmissor de saberes ja constituidos. Essa imagem fica mais
nitida ao ser comparada ao entendimento sobre Ensino dado como
troca, transmissdo e transferéncia de conhecimento e as respostas
apresentadas sobre o termo “Professor de Matematica” na dindmica
da ELP, tais como:

-Aquele que passa os contetidos matematicos importantes para
a vida em sociedade. (E3, ELP);

-Professor que ensina técnicas, capazes de provocar o
pensamento humano a refletir sobre a realidade social. (E4, ELP);

-Professor que ensina os conhecimentos construidos pela
humanidade para sua propria sobrevivéncia, como contar,
medir, calcular. (E5, ELP);

-Professor de matematica é aquele que devera repassar e
ensinar informacdes para adquirir o pensamento matematico e
a utilizacdo em sua vida (E7, ELP).
No contexto universitério, as ideias apresentadas me remetem
a figura do ensino napolednico, do modelo universitario da Franca, no

inicio da Era Moderna, em que a maneira como se processava a relagao

107




Kamilla Ferreira da Silva e Emerson Batista Gomes

professor-estudante-conhecimento era eminentemente centrado
no professor repassador com vistas a um ensino profissionalizante
(ANASTASIOU, 2001), um modelo de formagao utilitarista, de

conservacao de saberes existentes.

2° - Da Pesquisa como mecanismo de resolugao de problemas,
producado cientifica e produgdo de conhecimento. Essa imagem
representacional da pesquisa conota a ideia da Universidade que
forma o profissional a partir de problemas emergentes da sociedade
e, na busca de solugdes, o novo conhecimento é elaborado. Vimos que
essa perspectiva de formagao se iniciou no Brasil a partir da década de
1930, influenciado pelas ideias do modelo universitario humboldtiano
“que da destaque a producdo do conhecimento e ao processo de
pesquisa” (ANASTASIOU, 2001, p. 25). Conforme esse modelo, o
estudante é visto como o protagonista no processo de elaboragao
propria, permitindo ir além da formacao fechada somente na sala de

aula.

O depoimento a seguir demonstra uma solicitude por praticas
investigativas no decurso da formacdo inicial, mas sobretudo figura a
imagem que os estudantes possuem sobre a Pesquisa:

Quando eu entrei na UEPA, eu achava que ia ter bastante
pesquisa cientifica. S6 que quase nao tem! E mais a gente ficar
preso dentro da sala de aula aprendendo contetido. Tive uma
experiéncia que foi com uma aluna da UFT, ela é minha colega.
Ela veio para ver a gente expor na Feira Vocacional, ai ela até
me falou que a gente ndo voltava tanto as nossas pesquisas para
area cientifica, era mais Educacional. Era uma perspectiva que
eu tinha de ir a campo pesquisar, mais pratica e menos teoria e
isso ndo acontece na UEPA. Pelo menos ndo no nosso curso. (E6,
Entrevista)

OE6revela uma perspectiva que possuia ao ingressar na UEPA
de haver préticas de pesquisa cientifica, ou seja, imaginava a pesquisa
sendo algo inerente a formacdo universitaria. Para ele, Pesquisa

esta direcionado a “ir a campo pesquisar” o que resulta em “mais
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prética e menos teoria”. Do ponto de vista da formacao do professor
de matemadtica, Fiorentini (2005, p. 112) elucida que “ha mdltiplas
formas de se realizar esse tipo de pratica pedagogica” nas praticas
universitarias, inclusive nos componentes curriculares de formagao

matematica especifica, a exemplo de atividades exploratérias em sala

de aula na educacdo bésica, ou semindrios tematicos que abrange
“dimensoes conceituais, procedimentais, epistemologicas e histéricas
dos saberes matemaéticos de disciplinas como Algebra, Geometria,
Calculo, Andlise, etc, de modo que o aluno se constitua em sujeito
de conhecimento, isto é, no principal protagonista do processo de
aprender” (FIORENTINI, 2005, p. 112). Acredito que praticas assim

contemplariam a expectativa do estudante E6.

3° - Da Extensdo, sendo uma resposta a responsabilidade
social da Universidade. A imagem que se tem nessa perspectiva é
como se a universidade tivesse um voto de devolver para a sociedade
os conhecimentos produzidos no seu ambiente interno, o que nao
deixa de ser legitimo, mas incompleto. Vimos que essa atengao da
universidade para com os problemas sociais é uma heranga que
recebemos pelo movimento de Cérdoba, na Argentina, que inspirou o
movimento estudantil no Brasil e que refletiu na legislacao que regia
as universidades antes da promulgacdo da Constituicao Federal de
1988, como pode-se ser visto no esclarecimento a seguir:

Durante muito tempo a extensdo universitdria padeceu de
uma missdo muito associada, primeiro, a caridade, depois, ao
assistencialismo e a prestagdo de servigos. Ainda foi prejudicada
por uma visdo elitista e difusionista (que ainda estd muito
presente nos dias atuais) que entende ser o conhecimento
produzido pela pesquisa para depois ser posto a servico da
comunidade pela extensdo. A partir dos anos de 1980, no
entanto, fruto do processo de redemocratizacdo dos Estados e
ampliacdo dos direitos humanos e fundamentais, essa percepcao
de extensao vem sendo mudada na perspectiva de uma extensao
universitaria cidada, interativa e colaborativa, vista como
lécus privilegiado de relagdo universidade-sociedade, onde a
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extensdo é mais do que uma fungdo universitaria, é uma forma
participativa de se fazer a pesquisa e o ensino universitarios
articulados com a sociedade (ROCHA, 2015, p.15).

Assim, vejo a Extensao como um elo entre o Ensino e a Pesquisa
que, por conseguinte, torna-se um elo entre o saber cientifico, elaborado
no universo académico, e o saber popular, elaborado pela sociedade.
Entretanto, acima de tudo, a vejo como uma prética formativa, porque

gera aprendizagem para ambos o0s universos.

Para Jodelet (2001, p. 22), “as representagdes sociais sdo
abordadas concomitantemente como o produto e o processo de uma
atividade de apropriacdo da realidade exterior ao pensamento e da
elaboragdo psicolégica e social da realidade”. Assim, acredito que
essa metanalise apresentada sobre o contetdo da representacdo social
sobre a triade EPE dos estudantes do curso modular de LM da UEPA,
traduziu a modalidade de pensamento dos estudantes sob seu aspecto
constituido como produto por meio dos seus elementos de informagcao,

atitude e campo de representacao.

Ha4, porém,umaressalvaque”éconsensoentreospesquisadores
da area que as representagdes sociais, enquanto produtos sociais, tém
sempre que ser remetidas as condi¢des sociais que as engendraram,
ou seja, o contexto de producao” (SPINK, 1992, p. 112). Nesse sentido,
faco mencao a realidade social desses estudantes do curso de LM da
UEPA do Campus de Conceicdo do Araguaia, pois compreendo que
tais caracteristicas repercutiram nessa elaboracao de RS sobre a triade
EPE.

Trata-se de um curso desenvolvido em um campus de
interiorizacgao, localizado a mais de 1.000 km de distancia dareitoriae de
todos os departamentos que coordenam esta universidade. De acordo
com o PPP do curso (2012), dada caréncia de professores qualificados

nos municipios do interior e a alta relagdo custo X estudante, optaram
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por configurar o curso em regime modular de ensino, de modo a
resultar em um quadro de professores predominantemente itinerantes
e temporérios, contratados em sua maioria no municipio de Belém-PA,
e atuando nos campi do interior em sistema de rodizio. Atualmente, o

curso de LM do Campus de Conceicdo do Araguaia possui somente

um professor efetivo, mas que esta de licenga para aperfeicoamento a
nivel de Doutorado. Essa realidade revela o desafio de uma formacao
inicial de professor de matematica fundamentado na triade EPE neste

Campus Universitario.

Os depoimentos a seguir comprovam essa descri¢ao:

Eu conheco o pessoal que estuda aqui na UEPA de Igarapé-
Acu. A maioria que vem para cd é doutor ou mestre. Nao tem
professores especialistas aqui. Maioria doutores! Acho que bem
pouco sao mestres. Inclusive minha orientadora da aula aqui e é
doutora. Ai eu falei para ela: “eu moro em Igarapé-Agu”. E ela
disse: “Ah! Eu conheco todo mundo que mora em Igarapé-Acu”.
E muita gente que vem pra ca, mas para o interior nao querem ir.
Passa [no concurso] mas ndo querem ir (E3, Entrevista).

Eu acho que compromete sim [ser modular], porque por
exemplo, se vem um professor de fora e da um moédulo para
gente, s6 vai ficar um més ali acompanhando a gente. Se for um
semestre vai poder acompanhar gente ali varios meses. Entao
seria interessante ter outros professores e outras dreas. Nao
somente um professor por més (E3, Entrevista).

Esse estudante é residente do municipio de Igarapé-Acu e foi
aprovado no curso superior no municipio de Conceicdo do Araguaia.
Na ocasido da entrevista, o académico estava no seu municipio de
origem, localizado préximo a capital do estado. Seu depoimento
revela que os profissionais com titulacdes superiores como doutor e
mestre, que sdo constituidos como pesquisadores, preferem atuar na
capital do estado ou em localidades proximas. Consequentemente,
a formacdo voltada a iniciacdo cientifica na area da matematica e
educagdo matemadtica arrisca-se a ficar comprometida. Outro fator

destacado por ele é o perfil de itinerdncia dos professores. Nesse
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modelo, os professores ndo sdo residentes e permanecem com a turma
somente enquanto durar a carga hordria da disciplina. Esse cendrio,
portanto, desafia no ponto de vista dos estudantes a efetividade da

triade no contexto de regime modular.

No ambito da TRS, Mazzotti (2008), fundamentada em Jodelet
(1990), explica que duas questdes elementares precisam nortear o
objetivo das investigacdes em RS, sendo, “como o social interfere
na elaboracdo psicolégica que constitui a representacdo e como essa
elaboracdo psicoldgica interfere no social” (MAZZOTTI, 2008, p. 34).
Essa dupla fungao intercambiavel faz da RS mais que ““opinides a
respeito de” ou ‘imagens de’, mas como “teorias’, “‘ciéncias coletivas’ sui
generis, destinadas a interpretagao e elaboragao do real” (MOSCOVICI,
1978, p. 50). Isso porque a realidade social interfere nas representacdes,
mas o individuo ou o grupo possuem a capacidade de agir sobre essas

representacdes para definir ou modificar sua realidade.

Entdo, apresentei que o contexto social dos estudantes
mobilizou elementos para a constituicdo da RS sobre a triade EPE e,
em funcdo dela, estes assumiram um modelo de pratica formativa
marcado pela primazia do Ensino e a caréncia de praticas de pesquisa
e de extensao, contudo, sendo as RS um processo dindmico bem como
o papel ativo dos estudantes, estes podem reconstituir esses elementos

e criar novas RS com repercussao para novas praticas formativas.

Nessa perspectiva, apresento a seguir a analise sobre o
processo de elaboragio de novas representagoes, construida a partir das
vivéncias das atividades colaborativas no grupo de pesquisa das quais
articulamos os elementos da triade EPE. Assim, como explicado por
Mazzotti (2008), um estudo sob os aspectos de elaboragdo da RS requer
uma anélise sobre os mecanismos que lhe deram origem: a ancoragem
e a objetivagdo. Por isso, intitulei essa categoria 2 de Elaboracio da

Representagio Social.
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Elaboracao da Representacao Social

Segundo Moscovici (2015), ¢é natural elaborarmos
representagoes sociais e a criamos com a finalidade de tornar familiar

o nao-familiar. Em outras palavras, fazer com que a novidade

(conhecimento, objeto, fendmeno) passe a ocupar um lugar dentro
de nosso mundo familiar de referéncias, conversacdes e interacdes.
Dada a primazia do Ensino sobre a Pesquisa e a Extensao na RS dos
estudantes, posso considerar que a composicao da triade EPE como
padrdo de qualidade de formagdo inicial eram consideradas como

nao-familiar no curso de LM do Campus de Conceicao do Araguaia.

O processo de familiarizacdo se da, em sintese, pelos
mecanismos de “ancoragem, que permite a assimilacdo da novidade
no sistema de pensamento existente; e a objetivacdo, acolhendo a
novidade para integra-la nas estruturas da acdo cotidiana” (JODELET,
2018, 437). Dessa forma, a principio, pontuei as experiéncias, positivas
ou negativas, elencadas pelos estudantes que poderiam permitir
ancorar o novo emergente, na assimilacdo das propostas do grupo
colaborativo de pesquisa com as experiéncias formativasja vivenciadas
antes da participacdo no grupo. Posteriormente, analisei a reprodugao
dessa nova estampagem de formacdo, resultando em uma mudanca

de estado formativo dos estudantes.

Descrevo a seguir algumas experiéncias mencionadas pelos
estudantes relacionadas a pratica do Ensino, da Pesquisa e da Extensado
no curso de Licenciatura de Matematica da UEPA no Campus de
Conceicao do Araguaia:

Sobre Ensino:

Quanto ao ensino, eu esperava mais. Assim, como é que eu vou te
explicar? Que eles ensinassem a gente como ensinar. Porque aqui
é licenciatura, entdo a gente estd estudando para ser professores.
Entdo acredito que ficar s6 nos calculos... os professores nem
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dao, tipo assim: olha, se vocés vdo ensinar seus alunos, porque
dessa forma vai ser mais simples deles aprenderem. Mas nao!
Eles ensinam s6 calculo e eu acredito que isso seria mais voltado
para bacharelado e nao licenciatura. Entdo eu sinto falta disso,
de me ensinar a ter didatica para meus alunos (E6, Entrevista).

Temos disciplinas pedagégicas mas s6 que elas nao sao atreladas
acontetido de matematica. Igual na nossa disciplina de psicologia
da educagdo, eu acreditava que ia interligar mais especificamente
com educacdo. Mas nao! Ela s6 falou genericamente sobre os
problemas psicolégicos que a gente poderia encontrar, mas
assim falando de interligados com contetido especificos, ndo sao!
Outro exemplo é falando sobre educacao do campo. A primeira
vez que eu escuto e leio sobre esse termo foi agora no artigo que
vocé enviou e eu fiquei inclusive muito preocupada porque como
é que eu vou sair para ser uma professora e se eu for trabalhar
no campo, por exemplo, e a universidade ndo me preparou para
isso. Entdo é um fato bem preocupante! Por experiéncia prépria,
quando nés tivemos a disciplina de Desenhos Geométricos em
sO trabalhou mesmo os desenhos as teorias mesmo, mas sO
que aspectos culturais ndo foram trabalhados nao (E6, Grupo
Colaborativo, 22/05/2021).

Sobre a Pesquisa:

Grupo como esse nosso de pesquisa a gente ndo teve. Mas vocé
falando dos professores que tém essas caracteristicas de ensino
pela investigacdo, veio na minha memodria, alguns que a gente
ja desenvolveu. Lembro do professor de Libras, que era para a
gente fazer um manual sobre o simbolo das escolas daqui de
Conceigdo do Araguaia. Entao a gente foi atrds da comunidade
surda daqui da cidade. A gente fez todo esse manual dos simbolos
daqui. Teve outro também que a gente desenvolveu um projeto,
s6 que eu ndo lembro quem era o professor. Era sobre os livros
didaticos, a utilizacdo dos livros didaticos nas escolas, acho que
foi o Jodo Marcio. A gente fez um projetinho. Com o professor
Adelmar também uma pesquisa para fazer apresentagdo oral na
maratona cientifica. Em relacdo ao grupo de pesquisa, “ndo”,
mas essa caracteristica do professor pesquisador, a gente ja teve
sim (E5, Entrevista).

Na disciplina de que era para a gente aprender como fazer um
artigo ou uma pesquisa, ficou muito a desejar. Eu mesmo nao
aprendi quase nada nessa disciplina. Até como utilizar citagdo.
Eu nao sei se outros tiveram essa dificuldade que eu tive, mas
eu tinha muita dificuldade de como colocar citacdo direta ou
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indireta, por que a gente ndo teve essa disciplina assim, ela deixou
a desejar pra gente, no meu ponto de vista (E8, Entrevista).

Sobre Extensao:

O Projeto Cirandinha. Mas foi com a turma de pedagogia. Acho
que foi em 2017 . Eles escolheram a Giovamira, um bairro daqui
proximo. Af a gente fez um movimento para arrecadagdo de
livros e no Dia do Livro distribuimos para incentivar a leitura.
Esse projeto é idealizado pela Cleia Borges. A gente participou
para ganhar a carga hordria, mas quem idealizou é uma pessoa
fora da universidade (E2, Entrevista).

Participamos de um projeto, eu ndo lembro bem, mas era aula de
reforco. Foi o contato externo que a gente teve. A gente ganhava
carga horaria. Chamaram a gente, tanto de Letras como de
Matematica, para ir dar aula de reforco para algumas escolas.
Selecionaram as escolas, a UEPA dava o transporte e vocé ia. Era
devido ao certificado mesmo (E6, Entrevista).

Sobre essas experiéncias, verifico um Ensino permeado por
um distanciamento entre as disciplinas especificas e as disciplinas
didatico-pedagogica, sendo as de formacao especifica se sobressaindo
as demais. E interessante a criticidade da estudante E6 sobre isso,
quando problematiza que “aqui é licenciatura, entdo a gente estd
estudando paraser professores” e “Eles ensinam s6 calculo e eu acredito
que isso seria mais voltado para bacharelado e nao licenciatura”.
Esse pensamento corrobora com as reflexdes que Fiorentini (2005)
faz baseado em Shulman (1986), que saber matematica para ser um
matematico é diferente que saber matematica para ser um professor
de matemaética. Portanto, se para um bacharel, uma formacao técnico-
formal da matematica é suficiente, para um licenciado somente isso
ndo basta. Por isso, ha necessidade de aproximar essas duas areas

entre si, e agregar a outras dimensdes do saber docente’.

Sobre a Pesquisa, observo que as experiéncias vivenciadas no
curso de LM do Campus de Conceicao do Araguaia estao relacionadas

a atividades académicas de investigacdo, sendo a pesquisa

1 Refiro-me aos saberes docentes baseados em Tardif (2007) de Saber Disciplinar, Saber Curricular, Saber
da Formagcéo Profissional e Saber da Experiéncia
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caracterizada como principio educativo, como uma prética intencional
de investigacdo por meio de um tema especifico escolhido pelo
professor formador. Sobre producao de textos académicos, elaborados
sob principios de producao cientifica, foi pontuado somente o projeto
sobre o Livro Didatico citado pelo E5. Entretanto, percebe-se ter sido
algo sem muitos critérios metodolégicos, porquanto expressa “ A gente
fez um projetinho” e soma a isso, a manifestacdo do E8 quando disse:
“Na disciplina de que era para a gente aprender como fazer um artigo

ou uma pesquisa, ficou muito a desejar”.

Nas experiéncias de Extensdo, é possivel verificar que a
intencdo subjacente para essas atividades foi a obrigatoriedade do
cumprimento de 200h de Atividades Complementares para obtengao
do titulo de LM, pois, de acordo com o PPP (2012, p. 34) do curso,
“0s discentes deverao comprovar a sua participacdo nessas atividades

mediante certificados, declaracdes ou atestados”.

2

E necessario pontuar estas experiéncias, pois O processo
de familiarizagdo do ndo-familiar se da a partir de experiéncias
rememoradas e isso ocorre em um processo continuo de elaboragao
de RS. Quanto a isso, Moscovici (2015) explica que:

E dessa soma de experiéncias e memoérias comuns que nés
extraimos as imagens, linguagem e gestos necessarios para
superar o ndo-familiar, com suas conseqiientes ansiedades.
As experiéncias e memorias ndo sao nem inertes, nem mortas.
Elas sdo dindmicas e imortais. Ancoragem e objetivacdo sdo,
pois, maneiras de lidar com a memoéria. A primeira mantém a
memoria em movimento e a memoria é dirigida para dentro, esta
sempre colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos,
que ela classifica de acordo com um tipo e os rotula com um
nome. A segunda, sendo mais ou menos direcionada para
fora (para outros), tira dai conceitos e imagens para junta-los e
reproduzi-los no mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas
a partir do que ja é conhecido (MOSCOVICI, 2015, p. 78; negrito
da pesquisadora).
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Assim, a partir das experiéncias relatadas, foi possivel
verificar o processo de familiarizacdo da triade EPE para os estudantes.
Contudo, utilizarei dados e discussdes de dois estudantes, o E3 e ES8,
a titulo de explanacdo do processo de familiarizacdo por meio de

suas manifestacdes no grupo, na entrevista e no itinerario formativo.

A escolha desses dois estudantes se deu em razdo da profusao das
informagoes apresentadas e por considerar que a andlise do processo
de elaboragao de RS na totalidade dos participantes seria complexa.
Nos estudos em RS, dada a complexidade de analisar a dinamicidade
das representagdes, ¢ comum uma selecdo dentre um grupo maior de
participantes para efeito de analise minuciosa. Assim, os selecionados
podemser considerados como “’sujeitos genéricos’ que, se devidamente
contextualizados, tem o poder de representar o grupo no individuo”.
(SPINK, 1992, p. 123)

* Ancoragem e Objetivacao

A comecar pelo estudante E3. Este, no terceiro encontro do
grupo colaborativo, quando discutimos sobre a relevancia de se
realizar o ensino pela pesquisa como uma forma de contemplar o que
o PPP do curso diz sobre préxis pedagogica, de promover a formagao
com fundamentacdo tedrico-pratica, relatou:

Entrando nessa parte que a gente teve dentro da Introducao
a isso, que eu espero que dé énfase para mim fazer meu TCC
relacionado a Etnomatemadtica... Ndo sei muito bem que linha
eu vou tomar, mas é area da Educagdo Matematica... E o que
me instigou a pesquisar sobre, foi nesta disciplina de Introducao
que foi trabalhado as tendéncias, as varias tendéncias. A gente
ndo pode ver cada uma, a gente ndao pode adentrar e ver
profundamente cada uma. A gente s6 teve assim: a professora
distribuiu os temas para turma toda, e a turma apresentou um
semindrio e a gente teve que entender a partir dali o que era
cada tendéncia. O meu grupo ficou com tendéncia Histéria da
Matematica, por isso que falei para vocé que tenho uma afinidade
muito grande com a Histéria da Matemadtica, porque estudei
e aprofundei nesse tema. Entdo eu tenho aquele apreco pela
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Histéria da matemaética. Se eu tivesse tido um contato maior com
Etnomatematica, acho que eu teria pegado esse tema desde 1a do
segundo ano. Além disso a gente vé uma coisa muito superficial,
ai quando eu vim a fazer uma pesquisa e como minha linha
foi educagdo matematica, achei Ubiratan D’ Ambrésio, quando
comecei a pesquisar, comecei a ler sobre ele, entdo me lembrei
que a gente viu na Introducao Matematica e que foi uma coisa
muito rasa, mas que é uma coisa de extrema importancia para
nossa formacdo, para quem vai dar aula, para quem vai para sala
de aula, que a gente se depara com aquela realidade do aluno,
mas que a gente ndo sabe muitas vezes qual é. A gente pode ir
para o interior, pode ficar em uma escola urbana. E como vocé
falou, a Etnomatematica ndo é voltada somente para o campo,
escola quilombola, mas também na cidade. Aqui tem construcao
civil, cozinheira, costureira, entdo tem varias ramificacdes dessa
etnomatematica, dessa cultura, a cultura urbana, cultura rural,
tem tudo mais. A minha problematica surgiu a partir dessa
disciplina e quando eu li esse seu artigo ai que me instigou mais
ainda, que ¢é a falta de ter aprofundado a etnomatematica na
disciplina, na graduagéo. E o olhar do aluno também, ver que ele
vai dar aula, ver que ele vai para uma realidade que ele ndo sabe
o contexto daquela realidade e seria mais interessante o curso
de licenciatura apresentar de forma mais aprofundada essa
etnomatemadtica ja que é uma tendéncia de ensino (E3, Grupo
Colaborativo, 22/05/2021).

O E3 lamenta o fato de ter estudado de forma superficial
as tendéncias do ensino de matemadtica na disciplina Introducao a
Educacdo Matemética - 80h, por meio da metodologia de seminarios.
Entretanto, a partir do texto que refletimos nesse encontro, o
académico rememorou e problematizou a formacao dessa disciplina,
mais especificamente na tendéncia da Etnomatematica. Essa
problematizacdo motivou a escolha de tema da pesquisa do seu TCC.
Ja no ambito do grupo colaborativo, na implementagdo do material
de ensino na Educacdo Basica, os estudantes tiveram a oportunidade
de executar uma pratica pedagogica fundamentada na interlocugao
de teoria-pratica. Quanto a essa experiéncia, o estudante escolheu
trabalhar sobre Etnomatematica, por ser o mesmo tema que definiu
para seu TCC, e relatou:
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Quando a gente 1&é é uma coisa, na pratica é outra. Eu estou
lendo bastante para fazer meu TCC, mas nunca imaginava que
ia ser assim na pratica. E desafiador, mas é relevante para nossa
carreira como futuros professores e para usar como referéncia
para ter um outro olhar na sala de aula. (E3, Encontro Grupo
Colaborativo. 21/08/2021).

Nesses dois primeiros relatos, percebe-se a repercussao
de dois formatos de formacdo, sendo o primeiro uma formacao
voltado somente para o ensino em sala de aula em que o estudante
caracterizou como superficial, e uma formacao fundamentada na
proposta de interlocucdo entre teoria e pratica em que o estudante teve
a oportunidade de vivenciar o que antes conhecia somente pela leitura.
Faco mencao ao fator tempo no componente curricular mencionado
pelo estudante, sendo uma disciplina de 80h de carga horaria, em
formato modular. Isso equivale a 16 dias consecutivos, o que pode
explicar a opcao da metodologia de realizacdo de semindarios para
distribuir os temas entre a turma a fim de contemplar toda a ementa
da disciplina. Contudo, a oferta de atividades praticas no grupo
colaborativo possibilitou um maior aprofundamento sobre o tema e

ainda uma reflexao sobre a atuagao como professor de matematica.

Sobre o fator tempo, é importante ressaltar que o essencial
¢ a formacgdo reflexiva proporcionada por essas atividades, assim
como destacado por Fiorentini (2005) sobre propostas de atividades
exploratérias e problematizadoras na formacdo do professor de
matematica, em que:

Se, deumlado, pode haver uma perda emrelacao a sistematizacao
e formalizagdo rigorosa dos conceitos matematicos a serem
ensinados e aprendidos, de outro, o futuro professor vivera
um ambiente rico em produgdo e negociacao de significados,
aproximando-se, assim, do movimento de elaboracao/
construgdo do saber matematico (FIORENTINI, 2005, p. 112).

Além das reflexdes proporcionadas pela prética em sala de

aula, o material implementado por esse estudante realizado em dupla
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com o E4 resultou na participagdo de um evento cientifico? na categoria
de comunicagdo oral, para relatar sua experiéncia nessa atividade
prética. Quando questionado sobre a experiéncia em participar neste
evento cientifico, o académico declarou que:

Quando a gente comegou a construir o trabalho, estdvamos meio
desmotivados. Depois, quando o trabalho ja estava pronto, falei
para o E4: “ Agora estd me dando vontade de apresentar”. Depois
que a gente apresentou também, deu até mais gas na gente!
Apresentar um trabalho criado por nés, deu um animo a mais
para gente pesquisar, da gente tentar buscar outras alternativas,
nao s6 a Etnomatematica mas buscar novas metodologias para
nossa aprendizagem de ensino. Também, quando a gente tem
interagdo com outros professores, com a outra realidade é bom.
Porque a gente percebeu que nesse evento, na Comunicacado Oral,
nao tinha nenhum licenciando. Todos eram doutores ou mestres.
Entdo era somente eu e meu colega de apresentacdo que éramos
graduandos. Entdo a gente estar junto com eles ali, ja foi para a
gente gratificante, ter oportunidade de mostrar nosso trabalho,
compartilhando o que a gente aprendeu e também recebendo as
contribuicdes deles e aprendendo todo mundo junto, sem aquela
divisdo de titulo. Entao a gente se sentiu acolhido nesse meio
de pesquisadores, entdo para nés foi estimulante para continuar
nessa linha de pesquisa de Educacdo Matematica. (E3, Grupo
colaborativo 21/08/2021)

Essa declaracdo mostra uma mudanca de estado do E3,
de desmotivado para estimulado a pratica da pesquisa. Na busca
de compreender essa mudanca de estado, questionei as razdes do
desanimo no inicio das atividades de pesquisa, o qual respondeu que:

Quando estdvamos construindo o que mais desmotivou foi a
questdo dos resultados que a gente estava cheio de davidas de
como analisar. Estdvamos meio que precisando de uma luz para
nos ajudar. Foi quando tivemos a sua orientagdo aqui no grupo
que veio uma luz. A gente conseguiu entender o contexto da
pesquisa. Porque realmente, como o professor Emerson falou,
a Etnomatematica acaba deixando a gente um pouco confuso
com a questdo epistemolédgica, da questao do que é realmente
etnomatemadtica, mas a gente conseguiu um resultado bastante
significativo no final. (E3, Grupo colaborativo, 21/08/2021)

2 Evento do V Congresso Estadual de Etnomatematica, organizado pela Universidade Federal no Para -
UFPA, no periodo de 7 a 9 de julho de 2021.
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O estudante demonstra ter experimentado um sentimento
de nao familiaridade com a préatica da pesquisa, o que lhe gerou um
conflito, precisando de “uma luz” para o “ajudar”. Considerando que
“0 processo de ancoragem ¢é ativado nas situagdes novas, estranhas
e provocadoras (ameacadoras)” (CAMPOS, 2017, 781), pode-se

entender que essa experiéncia foi um objeto de ancoragem, visto que

causou-lhe estranhamento, que lhe solicitou novos recursos como a
assimilacao da nova experiéncia com algum paradigma que ja possuia
interiorizado, para apropriar-se de um novo conhecimento prético,
explicitado em sua fala quando disse: “Quando a gente 1é é uma coisa,

zZ1s P V4
na pratica é outra”.

O estudante revela ainda que esse distanciamento do nao-
familiar foi reduzido na interacdo com o grupo colaborativo em
que recebeu orientagdes para “entender o contexto da pesquisa”, e
que, ao finalizar o trabalho, se sentiu mais motivado a socializar os
resultados. Apods esse compartilhamento, na interacdo com outros
pesquisadores, sentiu-se estimulado a continuar pesquisando sobre a
Educacdo Matematica, ampliando seu repertdrio, conforme disse em
“nao s6 a Etnomatematica mas buscar novas metodologias para nossa

aprendizagem de ensino”.

Observa-se que ele reproduziu um conhecimento que
antes estava somente no campo das ideias, ou seja, ele objetivou
quando experienciou uma atividade de pesquisa. Posteriormente,
socializou o novo conhecimento e, a0 mesmo tempo, adquiriu novos
conhecimentos com as contribuigdes do grupo de pesquisadores.
Ele, entdo, vivenciou os elementos da triade EPE e materializou esse
conhecimento, de maneira a naturalizar a partir do momento que
assume esse novo modelo de formagdo para seu aperfeicoamento e

desenvolvimento profissional. Isso fica evidente quando ele manifesta
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no Itinerédrio Formativo as aprendizagens mobilizadas na participagao
do grupo colaborativo:

O grupo de pesquisa me proporcionou ampliar meus
conhecimentos, de modo a promover uma mudanga de
pensamento, me posicionando e criando questionamentos sobre a
minha auto formagao. A importancia de ter uma vida académica
ativa, reflete como vamos ser como futuros docentes. O grupo
de pesquisa me propiciou conhecer o ensino, a pesquisa e a
extensdo no que tange o professor pratico reflexivo e a educagao
matematica. Agregando saberes da pratica docente para minha
formacao. Ainda, me permitiu a mudanca de pensamento e
comportamento sobre o professor pesquisador, refletindo sempre
sobre o ensino e aprendizagem de matematica. Por fim, do grupo
de pesquisa me partiu a escolha do tema do meu trabalho de
conclusao de curso, e me fez entender que devemos sempre estar
pesquisando e se atualizando buscando novas metodologias de
ensino e aprendizagem de matematica (E3, Itinerario Formativo).

Oestudante E8tambémapresentouoprocessodefamiliarizacao
da Triade EPE de forma consistente. Em seus depoimentos, é
possivel identificar que as ideias construidas no ambito do grupo
colaborativo se materializaram. Foi externalizada em uma mudancga
de comportamentos sobre sua formagao, conforme se verifica na sua
trajetéria no periodo da pesquisa, a comecar por este depoimento:

As vezes fico apreensiva com essa questdo de como eu quero
ser um professor. Tive uma experiéncia no primeiro ano da
faculdade, onde um professor de matematica pediu para
substituir ele em uma sala na escola Wilson Leite. A principio eu
pensei que ia ser facil, mas quando eu cheguei 14, meu Deus! Eu
fiquei desesperada e ndo via a hora de chegar o intervalo que é 45
minutos. E eu tive que ir em trés salas, entdo fiquei desesperada
porque ele falou que ia me passar os contetidos antes e ndo me
passou. Entdo para mim foi um choque de realidade. Entao
me perguntei: meu Deus, serd que é isso mesmo que eu quero?
Mas ai, com o passar do tempo a gente vem estudando, a gente
vem preparando, mas ainda fico muito apreensiva sobre isso,
de como que eu quero formar meus alunos. Porque, quando eu
me deparei na sala de aula eu vi que os alunos tinham muita
dificuldade em relagdo ao contetido que ele estava passando
naquele momento, que era equagdo do segundo grau e a maioria
dos alunos nao sabiam de nada. Entao foi uma experiéncia muito
dificil para mim (E8, Grupo Colaborativo, 26/06/2021).
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Nesse depoimento, E8 compartilha uma introspeccao que
faz a partir de uma experiéncia que considerou “muito dificil”, mas
que levou a refletir o perfil de professor que deseja ser. Refletir sobre
sua propria pratica é fundamental na formagao inicial pois possibilita

um aprimoramento de métodos de ensino e aperfeicoamento de

sua pratica como professor. Mas esse depoimento, para além dessa
reflexdo, também revela outra dimensdo implicita, como o choque
de realidade® normalmente vivenciado por professores em inicio de
carreira, pois:

2

E comum nessa fase de socializagdo o professor iniciante
apresentar sentimento de inseguranca, medo e despreparo
profissional; e busca de equilibrio diante das contradi¢des entre
seus principios eideais pessoais construidos ao longo do processo
de formagdo e os desafios, problemas e os constrangimentos do
mundo da pratica profissional. (FIORENTINI e ROCHA, 2009,
p.127)

Uma alternativa para superacao desse choque de realidade é
oportunizar, desde o inicio da formagao, experiéncias reflexivas em
préticas de ensino, de pesquisa e de extensdo. Essa reflexao me faz
rememorar sobre os Contornos Experienciais na Formacgdo Inicial
elaborado por Gomes (2014), que enfatiza a licenciatura como um
rito de passagem para vida profissional. Por isso, deve ser realizada
com a articulacdo entre instancias formativas da Formacao Especifica
(composta pelas disciplinas especificas da matematica), Formacao
Didatico-Pedagogica (composta pelas disciplinas pedagodgicas e
a pratica de ensino), e as Atividades Extracurriculares, que sdo as
atividades que ndo compdem o curriculo obrigatério. Entretanto,
sdo potenciais catalisadores de a¢des formativas, como por exemplo
grupos de pesquisa, projetos de extensdo e eventos cientificos da

area de formacao. Assim, quanto melhor for a articulacdo dessas

3 Termo cunhado por Veenman Simon para representar “O colapso entre os ideais missionarios construi-
dos durante a formagdo inicial e a dura e complexa realidade de vida da sala de aula”. (VEENMAN apud
FIORENTINIL ROCHA, 2009, p. 127)
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trés instancias, melhor sera a transicdao entre a preparacdo oficial e o
exercicio da profissdo docente.

O proéximo relato explicita que o E8 superou o sentimento
perturbador do nao-familiar sobre as atividades préticas de ensino. E
possivel verificar que passa a dar atribuigdo de sentido as dificuldades
sobre os contetidos escolares. Essa mudanga de perspectiva sobre sua
formacao e atuacgao foi agucada na experiéncia da prética pedagogica
da implementacdo do material de ensino que elaboraram, conforme
segue:

Gostaria de enfatizar a questdo de quando a gente foi entregar
as apostilas na casa dos alunos. A emocao que eles transmitiram
para gente, de ver aquela alegria deles sobre a preocupacao
que a gente teve de ir 14 na casa deles entregar as apostilas para
eles. Os pais também, conseguimos observar que eles ficaram
muito sensibilizados. Isso foi para mim uma experiéncia muito
gratificante, de ver esse carinho que eles tiveram com a gente, a
emocdo deles, pois ndo esperavam a gente entregar as atividades
na casa deles. Vou guardar para toda minha vida, como uma
experiéncia gratificante. N6s andamos 15 km para ir e 15 km
para voltar, e isso na zona rural. Como resposta tivemos uma
maior motivacdo nas aulas. Também foi importante ver a
participacao deles nas aulas, quando a gente perguntava, muitos
tinham medo de errar, mas a gente sempre falava: vocés nio
precisam ter medo de errar, pois com o erro é que se aprende.
Entao eles respondiam, depois a gente explicava o contetido, ai
eles jd vinham com outro pensamento. Isso também foi muito
gratificante (E8, Grupo Colaborativo, 21/08/2021).

Ao fazer uma andlise comparativa entre o primeiro e o
segundo relato desse estudante, é visivel uma mudanca de estado
de um sentimento de inseguranca e descontentamento na primeira
experiéncia, quando disse: “Eu fiquei desesperada e ndo via a hora de
chegar o intervalo”, para um sentimento de satisfacdo e realizagdo na
segunda experiéncia quando refere-se aos alunos e expressa: “Entao,
eles respondiam, depois a gente explicava o contetdo, ai eles ja
vinham com outro pensamento. Isso também foi muito gratificante”.

Assim, as dificuldades em entender o contettdo matematico foram no
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inicio motivo de desdnimo. Todavia, na nova experiéncia, passou a ser
percebido como inspiragdo para aprimorar sua pratica como futuro

professor de matematica.

Em diversos depoimentos, o E8 manifestou um sentimento

de contentamento em participar de atividades praticas de ensino,
de pesquisa e de extensdo no grupo colaborativo, pois estavam
proporcionando oportunidade de superar suas limitacbes e
conduzindo-o ao desenvolvimento profissional. Suas manifestagdes
expressam contribui¢cdes tanto para a habilidade da escrita cientifica:
“O que eu pude observar mais em mim mesmo, o que me ajudou
bastante, nesse processo de produzir artigo foi nesse grupo de
pesquisa” (E8, Entrevista); como na definicdo de tema de pesquisa de
TCC: “Foi possivel tirar muitas davidas e romper algumas lacunas
que surgiram durante o processo de formacdo e também foi possivel
escolher o tema do TCC” (ES, Itinerario Formativo) e na habilidade da
oralidade: “nos primeiros médulos, a gente ia apresentar semindrio,
as ideias vinham bastante, mas na hora de se expressar eu tinha muita
dificuldade. Entdo, mesmo sendo remoto o grupo de pesquisa, me
ajudou bastante nessa parte” (E8, Entrevista).

Moscovici (2015, p. 71-72) explica que “objetivar é descobrir
a qualidade iconica de uma ideia, ou ser impreciso; é reproduzir
os conceitos a uma imagem”. Nos depoimentos expressados pelo
estudante E8, mostra que apreendeu uma nova perspectiva sobre a
triade EPE e percebe que uma formagao pautada nessas finalidades é
elementar. Isso fica evidente em seu discurso no tltimo encontro do
grupo colaborativo:

Eu ja falei isso algumas outras vezes, que eu tinha muita
dificuldade de me expressar por ser muito timida, e o grupo
de pesquisa, com essas atividades de ensino, de pesquisa e
até de extensao, como essas apresentacdes nesse intercimbio
de grupo do campus de igarapé-acu e o campus de Conceigado
do Araguaia, entdo, foi muito dificil, tinha muita dificuldade e
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isso me ajudou bastante. Até para a apresentacdo de TCC, tenho
certeza que vou estar mais segura depois dessas experiéncias
aqui. Contribuiu para minha formacao como futura professora,
como pesquisadora também. Essas experiéncias nos levaram
a buscar mais conhecimento, a desenvolver, procurar buscar
qual é a melhor forma de estar na sala de aula. Foi dificil esse
periodo pandémico? Foi! Mas a gente pdde ver que existem
outras formas de ensinar. Um exemplo foi essa dificuldade que
tivemos com os alunos da rede municipal que ndo tinham aula
online, e achei interessante porque nés podemos levar essa nova
metodologia para eles participarem. Agradeco as contribuicoes
e assim, a gente s6 tende a melhorar a cada dia. Também
acredito que poderia continuar esse grupo de pesquisa para
dar oportunidade para outros. Sei que ja estamos saindo agora,
mas da essa oportunidade para outros alunos que estdo ai, para
eles terem conhecimento, para eles verem a importancia que é
o grupo de pesquisa. A principio eu ndo tinha essa visao, esse
conhecimento. Quando eu fui participar do grupo, eu falei que
queria, mas ndo tinha esse conhecimento que eu tenho hoje. Por
isso foi muito gratificante (E8, Itinerario Formativo).

Os exemplos desses dois estudantes demonstram a
repercussao da nova RS da triade EPS na formacao inicial dos futuros
professores de matematica, marcada pelo envolvimento em instancias
formativas que possibilita a articulacdo da teoria e da pratica bem
como a articulacdo do conhecimento especifico da matematica com o
conhecimento didatico-pedagogico para a pratica do ensino. Todavia,
a titulo de obter um panorama desta nova representagdao, apresento
a seguir trechos do Itinerdrio Formativo dos 8 estudantes, dos quais
manifestam a repercussdao dessa intervencao investigativa em sua

formacao inicial, das quais pode-se inferir a objetivacao das novas RS
triade EPE:
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Quadro 9: Repercussao da RS da Triade EPE na Formacéao Inicial
Estudante Trechos do Itinerario Formativo

Ao participar do grupo de pesquisa foi possivel identificar as mudangas de
pensamentos e aspectos, proporcionada por essa jornada, criando seguranca,
autonomia e postura nas apresentagdes, omitindo o medo e inseguranca. As

E1 interagdes socializadoras sdo efetivas para o ensino, dentro dessa abordagem deve

destacar o ensino, pesquisa e extin¢ao que precisa ser valorizada e exercida nas
faculdades. “Esse pensamento foi adquirido no decorrer dos quatro meses de

pesquisa.

O grupo despertou, acredito-me, em todos os participantes um olhar mais
critico sobre a nossa formacao, posso, por exemplo, afirmar que durante os quase
quatro anos de graduagdo a universidade deixou a desejar em relagdo a triade do
Ensino, Pesquisa e Extensao. Hoje fazendo um pequeno resumo, percebo o quanto
E2 a minha participagdo foi importante para o meu crescimento profissional e
pessoal. As contribui¢des foram incalculdveis e tenho o desejo que todos os
discentes estivessem a oportunidade de participar de um grupo de pesquisa, pois
seriamos outros profissionais, com novas didaticas, novas metodologias, novos

aprendizados e um novo olhar sobre qual profissional eu pretendo ser.

O grupo de pesquisa me proporcionou ampliar meus conhecimentos, de modo
a promover uma mudanga de pensamento, me posicionando e criando
questionamentos sobre a minha auto formacao. A importincia de ter uma vida
académica ativa, reflete como vamos ser como futuros docentes. O grupo de
pesquisa me propiciou conhecer o ensino, a pesquisa e a extensao no que tangeo
- professor prético reflexivo e a educagdo matematicas. Agregando saberes da
préatica docente para minha formagdo. Ainda, me permitiu a mudanca de
pensamento e comportamento sobre o professor pesquisador, refletindo sempre
sobre o ensino e aprendizagem de matematica. Por fim, o grupo de pesquisa me
partiu a escolha do tema do meu trabalho de conclusdo de curso, e me fez
entender que devemos sempre esta pesquisando e se atualizando buscando

novas metodologias de ensino e aprendizagem de matematica.

Essa experiéncia possibilitou mudancas de pensamento, pois pude entender a
importancia dos termos: pesquisa, ensino e extensdo. A juncao desses trés é o
passaporte para uma boa formacao, tendo o discente como o principal meio de
Fe absorcao e expansao de novos saberes, tendo a instituicio como a mentora
desse processo. Existe uma necessidade visivel de aperfeicoamento nas politicas

educacionais, porém devemos manter o ensino ativo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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Neste panorama, é possivel inferir que houve uma organizacao
das diversas informagdes disponibilizadas na interagao das atividades
do grupo colaborativo, da qual produziu um consenso entre os
estudantes que a formagao inicial pautada em vivéncias e experiéncias
quearticulem o Ensino, Pesquisa e Extensao promove uma investigacao
e reflexdao sobre a propria prética formativa e leva o estudante para
uma posicdo protagonista nesse processo formativo de discussdao
de objetos e processos de ensino de matematica. A declaracdo do E4
representa esse consenso quando diz “A juncdo desses trés (ensino-
pesquisa-extensdo) é o passaporte para uma boa formagao, tendo
o discente como o principal meio de absorcao e expansao de novos

saberes, tendo a instituicdo como a mentora desse processo”.

Uma imagem redutora sobre a triade EPE poderia leva-los a
uma conformacado de uma formagao embasada no que Zeichner (1993)
identificou como Tradicao Académica em que a preocupagdo com o
dominio dos contetidos matematicos que irdo ensinar se sobressai a
preocupagao de uma formacao voltada para a reflexdao sobre a pratica.
Por sua vez, a RS da triade EPE organizada na concepgdo de padrao
de qualidade para a formacgado universitaria permite uma perspectiva
de formacdo inicial construtivista, em que o estudante assume um
papel protagonista no processo formativo e propicia um ambiente
de compreensao dos problemas e questdes inerentes aos fazeres do

professor de matemaética.
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ssa pesquisa trouxe uma investigacdo no campo da

Formacao de Professores de Matematica e trabalhou
com o objeto do fendmeno da Representacdo Social da triade ensino-
pesquisa-extensdao na formacdo inicial de futuros professores de
matematica.

Seu desdobramento foi motivada pelas vivéncias e experiéncias
enquanto estudante de Licenciatura em Matemaética e de Especializagao
em Docéncia do Ensino Superior com Enfase em Educagao, a partir da
problematizacao que realizei sobre a formacdo inicial do professor de
matematica sob a fundamentagdo da triade ensino-pesquisa-extensao.
Para tanto, partiu-se do pressuposto que é essencial oportunizar desde
o inicio da formacdo experiéncias reflexivas em praticas de ensino, de
pesquisa e de extensao, pois, quanto melhor for a articulacdo dessas trés
instancias, melhor sera a transi¢ao entre formacao inicial e o exercicio
da profissao docente, uma vez que essa articulagcao agrega valores que
o simples ensino e a pratica de ensino nado é capaz de agregar. Sob esta
perspectiva, a formacao inicial possibilita a discussao de elementos
inerentes aos fazeres da profissao de professor de matematica.

Dada essarelevancia, a pesquisa buscou analisar essa premissa
sob o ponto de vista dos estudantes do curso de LM da UEPA, no
Campus de Conceicdo do Araguaia, ao entender que a Licenciatura é
o momento de iniciagdo da reflexdo e investigacdo da prépria prética
com vista a promover uma autonomia profissional (FIORENTINI,
2005). O Campus de Conceicdo do Araguaia foi definido como locus
dessa pesquisa por se configurar em um curso ofertado no interior do
Estado do Pard, localizado a mais de 1.000 Km de distancia da reitoria
e das demais instancias de gestdo da universidade, desenvolvido sob
o regime modular de ensino.

Considerando  essas  caracteristicas, essa  pesquisa
fundamentou-se da Teoria das Representacdes Sociais, na abordagem
seminal de Serge Moscovi (1978,2015), a qual apresenta a representacao
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social como um tipo de conhecimento gerado na interacdo e na
comunicagao entre os sujeitos de um grupo e tem por fungdo orientar
o comportamento e a comunicagao desses mesmos sujeitos, para poder
responder a seguinte questdo: Em que termos as vivéncias e experiéncias
da formagdo inicial do futuro professor de matemdtica repercutem em suas

representagoes sociais sobre a trinde EPE?

Com vistas a encontrar resposta a esta problemaética, fez-se
necessario realizar um estudo sobre a criagdo da Universidade para
entender como se caracterizou a instituicao da triade EPE como
principio norteador de padrao de qualidade de formagao universitaria.
Nesse estudo, foi possivel entender que a Universidade, desde sua
origem, foi moldada conforme as demandas e aspira¢des de seu tempo,
tornando-se um reflexo da sociedade da qual ela faz parte e que, por
muito tempo, foi caracterizada somente pela fungao de Ensino. Além
disso, as primeiras experiéncias com a pesquisa e com a extensao
foram frutos de intenso debates e busca de segmentos representativos
da comunidade universitaria, como estudantes e educadores, até ser
reconhecida constitucionalmente como finalidades elementares da
Universidade.

No que diz respeito a formacdo inicial de professor de
matematica, essa triade se apresenta como caminho promissor para
uma formagao com perspectiva reflexiva, investigativa e colaborativa,
na medida em que promove uma interfase ente universidade e escola,
articulando a teoria e a pratica em projetos investigativos e praticas
educativas. Isso conduz o estudante para o protagonismo de sua
formacao, em que ele mesmo produz conhecimentos sobre a docéncia
a partir de vivéncias e experiéncias dialogicas nos ambientes escolares,
capaz de provocar transformagdes nos estudantes, na universidade e
na sociedade.

Com esses estudos preliminares, entendo que a forma como
os estudantes percebem a triade do EPE tem implicacdes diretas no
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processo de formagao inicial. Isso, por sua vez, pode leva-los a opgao
de conformarem com uma formacao tedrica sobre os conhecimentos
matematicos e didaticos pedagogicos, e as esporddicas experiéncias
préticas. Estas, geralmente ofertadas somente no final do curso com
Estagio Supervisionado e Elaboracdo de TCC, ou estar envolvidas em
experiéncias reflexivas, investigativas e colaborativas, no decorrer de
todo o processo formativo. Com isso, essa pesquisa teve por objetivo
Investigar a Representacao Social da triade ensino-pesquisa-extensao
dos estudantes do curso modular de Licenciatura em Matematica da
UEPA e a repercussao dessa representagao na formacao inicial desses
estudantes.

A pesquisa-agdo colaborativa realizada com os estudantes
do curso de LM da UEPA-Campus de Conceicdo do Araguaia, em
parceria com o grupo colaborativo GCEM-EAB do Campus de Igarapé-
Acu, oportunizou vivéncias e experiéncias aos estudantes as quais
tornaram-se objetos de analise sobre a RS da triade EPE.

A partir do que foi levantado nos depoimentos manifestados
nas conversacdes no Grupo Colaborativo - GPEM, na dinamica da
ELP, no Itinerério Formativo e nas Entrevistas, foi possivel inferir
que o contexto social dos estudantes mobilizou elementos para a
constituicao de uma RS sobre a triade EPS em que o Ensino se revela
como “transmissdo de conhecimento”; a Pesquisa como mecanismo
de resolugdo de problemas, produgdo cientifica e producdao de
conhecimento, mas desenvolvida somente no final do curso com o
TCC; e a Extensdo sendo uma resposta a responsabilidade social da
Universidade a comunidade. A partir dessa RS, assumiram um modelo
de pratica formativa marcado pela primazia do Ensino e a caréncia de
préticas de pesquisa e de extensao.

Os resultados revelam ainda que, a partir das vivéncias e
experiéncias dos estudantes em interacdes permeadas por ensino,
por pesquisa e por extensdo, nas dindmicas desenvolvidas no
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grupo colaborativo, possibilitou uma transformagdo das primeiras
representacdes sociais e um novo olhar sobre a formacao do professor
de matematica. A elaboracdo dessa nova RS da triade EPE tornou
inteligivel, a partir da anélise da trajetéria de dois estudantes que
mostraram como as novas informacoes trabalhadas no dmbito do

grupo foram familiarizadas a partir da assimilacdo do que estava
sendo discutido com experiéncias rememoradas dos quais puderam
ancorar as novas informacoes, e internalizar os novos conhecimentos,

integrando-os em suas praticas formativas.

No processo de elaboragdao de representacdes sociais,
apresentei, a luz de Moscovici (2015), que objetivar é descobrir a
qualidade real de uma ideia, reproduzindo um conceito em imagem.
Nesse sentido, posso dizer que os estudantes objetivaram a ideia
da triade EPE como padrao de qualidade de formacdo, ao terem o
estudante como protagonista no processo de elaboragao e socializagao
de saberes e a instituicdo como mentora desse processo.

A partir do que os estudantes manifestaram, posso concluir
que a repercussao dessa nova representacao foi positiva, uma vez que
estes assumiram novas comportamentos promissores para a pratica
formativa como reflexdo sobre a propria pratica, uma visao critica
sobre a formacdo, motivacdo para buscar novas metodologias de
trabalho, habito de leitura, mais seguranca para expressar suas ideias
e sentimentos, além de outras mudancas pontuadas nas entrevistas e
itinerario formativo.

Ao finalizar essa pesquisa, entendo que ela também repercutiu
positivamente em mim, enquanto pesquisadora. Realizar a pesquisa
com os estudantes possibilitou aflorar atitudes reflexivas como as
indicadas por Dewey (1979) de responsabilidade, sinceridade e espirito
aberto. Trabalhar colaborativamente nos ensina a ouvir opinides
diversas e atender possiveis alternativas, a ponderar cuidadosamente
as consequéncias sociais, educacionais e politicas de nossas agoes.
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Somado a isso, também nos incentiva a buscar a despertar em nossos
pares o mesmo sentimento de entusiasmo e pré-disposi¢do para a

aprendizagem docente.

O maior desafio que senti nesse processo investigativo foi
envolver os estudantes e garantir a colaboracao destes até a finalizagao
da intervencdo da pesquisa-acao colaborativa. Por esse motivo, foi
gratificante ouvir a declaracdo de um dos estudantes que estavam
participando do grupo colaborativo sem recebimento de algum tipo
de incentivo financeiro, carga horaria obrigatéria ou comprovagao
de atividade complementar, mas estavam participando visando a

aprendizagem.

Concluida essa primeira etapa, outros desafios emergem
a partir dessa iniciativa. Ao optar por realizar uma pesquisa-agao
colaborativa com os estudantes, ndo pretendia provocar uma mudanca
institucional no curso de LM da UEPA ou modificar a realidade do
contexto escolar em que algumas agdes foram executadas, pois uma
mudanca nessa amplitude depende de outras varidveis para além
do contexto dessa pesquisa. Contudo, mudanca de contexto social e
institucional é reflexo das mudancas particulares. O que idealizei no
inicio foi uma mudanca de estado da formacao inicial dos estudantes
que colaboraram com a pesquisa. As mudancas individuais podem
sim, influir com o tempo, uma mudanga institucional.

Os novos desafios que se posta a partir dessa pesquisa é
motivar os demais professores formadores e a proépria instituicdo
com um todo a garantir a efetividade da triade EPE mesmo em um
curso modular de ensino, uma vez que ficou evidente que as agdes
de articulacdo da triade EPE sdo importantes a aprendizagem e ao
desenvolvimento profissional dos estudantes.
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113, 116,117, 120, 121, 123, 124,
126,128,129, 131, 136, 137, 141

P

Pesquisa 21, 24, 31, 32, 34, 68, 69, 70, 71,
74,75,77,78, 82,84, 85,92,97, 98,
100, 102, 106, 108, 111, 112, 113,
126, 130, 133, 135, 136, 137, 138

Professor 17, 18,19, 31, 33, 38, 39, 41,
42,43,44, 46,47, 48, 50, 63, 65, 75,
83, 86, 87,96, 97,100, 101, 102,
103, 105, 106, 107, 109, 112, 113,
114,117,118, 120, 121, 123, 126,
128,129, 131, 139

Professores 14, 15, 16,17, 20, 22, 26, 29,
33, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46,
47,48, 49, 68, 70,71, 73,75, 80, 81,
84, 85,92, 93, 97,100, 102, 103,
104, 108, 109, 110, 111, 112, 113,
117,118,121, 124, 128, 132, 136,
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140, 141

R

Realidade 14, 33, 45, 53, 54, 55, 56, 58,
65, 81,103, 105, 108, 109, 110, 116,
118,120,121, 132, 138
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APENDICES

APENDICE A - REGISTRO DE TRABALHOS NO CA-

TALAGO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES
COM DESCRITORES “REPRESENTACAO SOCIAL” E
“EDUCACAO MATEMATICA”

" INSTRUMENTO DE
AUTOR TITULO PROGRAMA | INSTITUICAO ANALISE DE DADOS ANO
COLETA DE DADOS
- Fundacao
REPRESENTACOES SOCIAIS E
. Mestrado em Universidade
SOUZA, DEBORA MODELAGEM MATEMATICA: Um estudo _
EDUCACAO Federal De 10/07/2020
COELHO DE. envolvendo o ensino de matematica na R
MATEMATICA | Mato Grosso
formagio de pedagogos
Do Sul
‘Analisados a partir das
dimensoes
Matematica: Que Tenso E Essa? Um Estudo o criadas por Ramos em
Mestrado em Universidade
JESUS, ROSSELY | Sobre As Representacdes Sociais De Um Grupo N Questionario e sua pesquisa de
EDUCACAO Federal De 16/04/2020
VALONI DE De Alunos Da Primeira Série Do Ensino Médio N entrevistas doutorado em 2003 e
MATEMATICA | Ouro Preto
De Um Instituto Federal Mineiro interpretados a luz da
Teoria das
Representages Sociais
SILVA, Pontificia
O que se sabe, se ensina e se aprende acerca da | Doutorado em Questionarios,
ALBERTINA N Universidade
estudo das rep sociais EDUCACAO Entrevistas e Grupo Analise de Contetidos 20/08/2020
MARIA BATISTA R Catélica De Sao
dos sujeitos do PROEJA do IFR] MATEMATICA Focal
DE SOUSA DA Paulo
Representagdes Sociais Acerca Da Avaliagio Da Pontificia " ‘Abordagem qualitativa
SOUZA, VERA Doutorado em Questionario com
A di De C ad, aticos Por N Universidade interpretativa e a
LUCIA RANGEL EDUCACAO perguntas abertas e 01/09/2020
Estudantes Do Curso De Licenciatura Em R Catélica De Sao Técnica de Analise de
DE MATEMATICA grupo focal
Matematica Paulo Contedado
Gravagdes em dudios
de Encontros,
Pontificia Memoriais e narrativas
ALMEIDA, Representagdes Sociais Acerca De Uma Mestrado em
_ Universidade | dos participantes e Discurso do Sujeito
CRISTIANE Comunidade De Pratica Enquanto Espaco De EDUCACAO 08/08/2016
R Catoélica De Sao filmagens de Coletivo
BONETO DE Formagao Continuada MATEMATICA
Paulo atividades realizadas
fora da comunidade
de prética
Doutorado em
sociais de de N Técnica de evocagao Anlise dos dados
ARAUJO, NELMA EDUCACAO Universidade
matematica e alunos da educagio de jovens e livre de palavrase o | empregou-se o software
SGARBOSA PARA A Estadual De 29/04/2013
adultos sobre esta modalidade de ensino e a . questiondrio de EVOC 2000 e elementos
ROMAN DE . CIENCIAE A Maringa
matemitica i perguntas abertas | da pesquisa qualitativa
MATEMATICA
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado discente,

Gostaria de convida-lo a participar como voluntario(a) da

pesquisa que esta sendo desenvolvida por mim, Kamilla Ferreira
da Silva, no curso de Pés-graduacao em Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para -
UNIFESSPA, sob orientagao do Prof. Dr. Emerson Batista Gomes com
o tema “Formacdo Inicial de Professores de Matematica: percepg¢oes
sobre a triade ensino-pesquisa-extensao no sistema modular-regular
de ensino da Universidade do Estado do Para - UEPA”.

Essa pesquisa tem o objetivo de descrever e analisar as
percepgdes dos discentes do curso de Licenciatura em Matematica da
UEPA - Campus VII sobre o pratica do ensino, pesquisa e extensao
no processo de formacdo matematica e didatico-pedagoégico do futuro

professor da educacao bésica.

Esse estudo contribuird para o aprofundamento do tema,
para o conhecimento do processo da formacdo matematica e
didddicopedagoégica do curso de Licenciatura em Matematica da
UEPA - Campus VII, proporcionado discussdes e reflexdes sobre a
necessidade de garantir o ensino a pesquisa e a extensdao mesmo no

curso regular-modular de ensino.

FORMA DE PARTICIPACAO NA PESQUISA

Sua participagdo nessa pesquisa iniciara com a participagao
em um minicurso que sera ministrado por mim em sala de reuniao
virtual “googlemeet”, com carga horaria de 8h divididos em dois dias
com o tema “Ensino-Pesquisa-Extensao e a producao cientifica de
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Matematica”, com o objetivo de discutir de forma contextualizada as
fungdes basicas da universidade e os desafios no &mbito do curso de
Licenciaturaem Matematicada UEPA. Na ocasido, serd disponibilizado
no chat da sala de reunido googleforms um formulédrio de escala com
22 afirmativas sobre determinantes de qualidade na formacao de
professores, que devera ser marcado em uma escalade1a?7, o grau de
sua expectativa quanto a formacdo profissional ofertada pela UEPA,
onde 7 representa o maior grau de expectativa e 1 representa o menor

grau de expectativa.

Ap6s o minicurso vocé participard de um grupo de estudo
com os participantes da pesquisa, que sera coordenado por mim e
pelo professor orientador da pesquisa, com encontros em ambiente
virtual em dois sabados por més, por um periodo de quatro meses,
totalizando 8 encontros, para reflexdes e debates sobre o ensino de
matematica e estudos sobre metodologias para elaboragao de projetos

de pesquisa sobre o ensino de matemaética.

No adltimo encontro serd disponibilizado outro formulério
com 22 afirmativas sobre determinantes de qualidade na formagao de
professores, que devera ser marcado em uma escala de 1 a 7, o grau
de sua real percepcao quanto a formagao profissional ofertada pela
UEPA, onde 7 representa o maior grau de concordéancia e 1 representa
o menor grau de concordancia. Esses dois formularios serd utilizado
como técnica para mensurar sua percepcao com base nas expectativas
geradas a partir da proposta de formagao de professor elaborada pela
UEPA e com base nessas informagdes analisar sua percepgao sobre o
pratica do ensino, pesquisa e extensdo no processo de sua formacao
matematica e didatico-pedagoégico como futuro professor da educacgao
basica.
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RISCOS

Esta pesquisa possui riscos contornaveis, ou seja, que podem
ser minimizados, por isso, para evitar o risco de contaminagdo pela

COVID-19 nesse atual cenario pandémico, optou-se pelo uso da sala

de reunido virtual GoogleMeet e o GoogleForms para levantamento de

dados evitando contato presencial.

Quanto ao anonimato dos participantes, este risco sera
minimizado com o compromisso de ndo expor seus dados nominais
e pessoais, porém, caso o Sr.(a) venha sentir algum constrangimento
ou seja percebido qualquer possibilidade de risco ou receio de ser
identificado, terd liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar

a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo.

Embora os pesquisadores se comprometam a minimizar os
riscos na condugdo da pesquisa, existe limitagdes dos pesquisadores
quanto aos riscos caracteristicos do ambiente virtual como virus e
malware. Nesse sentido, mesmo buscando contornar todos os riscos,
caso se sinta prejudicado(a) pela participacdo nesta pesquisa, terd
o direito de reparacdo de qualquer que seja o dano, garantido pela
pesquisadora responsavel.

BENEFICIOS

Essa pesquisa trard como beneficio experiéncias de reflexao
e debates sobre a pratica do ensino, pesquisa e extensao na formagao
inicial dos licenciandos em matematica bem como a valorizacdao das
percepcdes dos discentes sobre sua formacao profissional e podera a
partir dessas percepcdes propor medidas que aprimore a qualidade

formacao proporcionada pela UEPA.
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GARANTIA DE IDENIZACAO E RESSARCIMENTO

Em qualquer momento, se o Sr. (a) comprovadamente sofrer
algum dano decorrente da pesquisa, sera devidamente idenizado.
Caso haja algum tipo de despesa decorrente de sua participacao, sera

devidamente ressarcido pela pesquisadora.

SIGILO E PRIVACIDADE

Com vista a evitar qualquer possibilidade de constrangimento,
sua identidade sera preservada, manter-se-a o anonimato na redagao
do relatério da pesquisa que apresentara o resultado da pesquisa,
garantindo que sua privacidade seja respeitada. Durante o periodo
de levantamento e anélise dos dados dessa pesquisa, a pesquisadora
compromete com o armazenamento adequado das informacdes
coletados em dispositivo eletronico pessoal, pelo sigilo e confiabilidade

das informacdes do participante da pesquisa.

Uma vez concluida a coleta e anélise de dados, sera realizado
download dos dados coletados para um dispositivo eletronico de HD
externo e apagado todo e qualquer registro de qualquer plataforma

como os aplicativos googlemeet, googleforms e “nuvem”.

DIVULGACAO DOS RESULTADOS

Oresultado final serd divulgado na produgao do relatério final
da pesquisa, na defesa publica da pesquisa, onde vocé serd convidado
a prestigiar a apresentagdo e, apos a defesa, serd submetido em forma
de artigo em revista cientifica da area tematica para divulgacdo dos
resultados.

Além da ampla divulgac¢do do resultado em formato publico

como descrito acima, no final deste TCLE vocé tem opcao para marcar,
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se deseja receber por e-mail particular o relatério final da pesquisa, bem
como, ao final de cada formulério preenchido através do googleforms
terd opcao de marcar se deseja receber o resumo das respostas por

e-mail para imprimir ou salvar nos arquivos pessoais do participante.

AUTONOMIA

E assegurado o livre acesso as informagodes e esclarecimentos
adicionais sobre a pesquisa e suas consequéncias. A qualquer momento
é garantida a liberdade de retirada do consentimento e desisténcia de

participacdo na pesquisa sem nenhuma penalidade ou prejuizo.

CONTATO

Em qualquer etapa desse estudo, o Sr.(a) podera entrar em
contato com a pesquisadora responsavel Kamilla Ferreira da Silva, para
esclarecimento de eventuais duvidas, através do endereco eletronico
kamilla.silva@unifesspa.edu.br, ou telefone celular : (94) 99206 7097
ou ainda na Av. JK, n° 2744, Centro de Conceicao do Araguaia - PA,

de segunda a sexta-feira, no horério de 08h as 17h.

Se tiver alguma consideragdo ou davida sobre aspectos éticos
da pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
que é composto por um grupo de pessoas que trabalham para garantir
aintegridade e respeito de seus direitos como participante da pesquisa
e analisam se a pesquisa foi planejada e se esta sendo desenvolvida
de forma ética. Este comité pode ser contatado no endereco: Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da
Satide da Universidade Federal do Para (CEPICS/UFPA) - Complexo
de Sala de Aula/ ICS - Sala 13 - Campus Universitario do Guama, n°
01, Guama - CEP: 66075-110 - Belém-Para. Tel./Fax. 3201-7735 E-mail:
cepccs@ufpa.br.
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Caso aceite participar voluntariamente dessa pesquisa,
convido a assinar este documento em 2 (duas) vias de igual teor, onde
uma via ficard de posse da pesquisadora e a outra lhe sera entregue
para ser guardado cuidadosamente, pois é um documento que traz
importantes informacdes de contato e garante seus direitos como

participante da pesquisa
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ES-
CLARECIDO

Eu , fui informado (a) verbalmente e

por escrito sobre essa pesquisa e ap0ds esclarecido minhas dtavidas com relagdo minha

participacdo, tive tempo suficiente para decidir sobre minha participagdo e aceito

voluntariamente participar dessa pesquisa. Sei que poderei retirar meu consentimento
em qualquer fase da pesquisa, sem penalidade ou prejuizos. O presente TCLE sera

assinado em 2 (duas) vias.

, de 2021.

I:ILieconcordo em participar da pesquisa I:I Li e Nao concordo em participar da
pesquisa

Participante da Pesquisa Pesquisador Responsavel

I:I Desejo receber o relatério final da pesquisa através do meu e-mail particular

Endereco de e-mail:
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APENDICE C - EVOCACAO LIVRE DE PALAVRAS

UNIVERSIDADE

E1 Curso superior.

E2 Espaco de formacao.

E3 Formagao profissional de uma pessoa

E4 Universidade, penso logo em universo, cheio de coisas Kkkk

E5 Centro de formagéo

E6 Academia de formagao de profissionais.

E7 Centro de informagoes e guia pra ter uma carreira mais sélida

E8 Qualificagao de profissional - achei dificil

PROFESSOR DE MATEMATICA

E1 Uma pessoa que tem um certo dominio a mais na drea da matematica.

E2 Pessoa q gosta de desafios, enigmas e problemas. ( muito dificil)

E3 Aquele que passo os contetidos matematicos importantes para a vida em sociedade. Professor sabio, Por escolher a matéria
mais dificil que existe

E4 Professor que ensina Técnicas, capazes de provocar o pensamento humano a refletir sobre a realidade social e etc

E5 Professor que ensina os conhecimentos construidos pela humanidade para sua propria sobrevivéncia.

Achei dificil
Que ensina os conhecimentos construidos pela humanidade para sua prépria sobrevivéncia, como contar, medir, calcular.

E6 Ensina sobre o contetido de matematica.

E7 Professor de matematica é aquele que devera repassar e ensinar informagdes pra adquirir o pensamento matematica e a
utilizagdo em sua vida,o professor de matemética é aquele responséavel por desenvolver o ensinos matematicos para os
alunos estabelecer metas pro aluno atingir

E8 Dedicagéo, comprometimento, qualificagao.

ENSINO

E1l Exposicao e troca de conhecimento em todas as areas.

E2 Quando repassamos um conhecimento.

E3 Aprender algo ou algum contetido, transmitir algum conhecimento

E4 Aprender, refletir e transmitir conhecimentos ja existentes

E5 E a relagao entre o aluno, professor e conhecimento. E o processo de aprendizagem

E6 Troca de conhecimento da parte de quem ensina e é ensinada.

E7 Método de passar informacdes, tranferir conhecimento

E8 Leitura, curiosidade, elaboragao de projetos.

PESQUISA

E1l Buscar conhecer, entender algo desconhecido ou de seu interesse... Dificil

E2 Atividade de campo , TCC, artigo e monografia.

E3 Busca de novos conhecimentos e teorias

E4 Parte de um ponto reflexivo da prética, que busca conhecer mais a respeito de uma problematica para contribuir com o
ensino

E5 E a procura por algo que ndo se tem um conhecimento total. Na universidade esta relacionada a construcao de projetos,
artigos e tcc

E6 Resolugao de uma problematica desenvolvida pelo pesquisador interessado.

E7 Ea investigagao sobre algo, criar método pra descobrir alguma coisa relacionada ao seu interesse

E8 Busca por novos conhecimentos
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EXTENSAO
E1 Pesquisa em grande periodo ... Dificil. (depois do estudo: totalmente errada)
E2 Relagdo entre a comunidade e a universidade. Troca de conhecimentos.
Nao sei muito bem falar sobre.
E3 Audio: pode ser algo que vai estender. Como esta relacionado a pesquisa e universidade, vai ser algo que vai pra frente, pra
sociedade. Algo que vai ser estendido a sociedade, ou, sei 14, um trabalho social, alguma coisa assim
Que sai do interno e vai para o externo, que busca caminhos mais abrangentes do processo de ensino e aprendizagem.
E Normalmente pra aplicar o que foi pesquisado, levar conhecimentos para mais pessoas
E5 E a relacao entre a Universidade e a sociedade. Projetos desenvolvidos na comunidade
E6 Conexao que se estende entre a universidade e a sociedade.
O que entendo de Extensao, é tipo a produgao de alguma coisa.
Tipo, eu tenho que fazer um trabalho pra minha formagao académica, que eu tenho que depois que eu formar esse trabalho,
eu tenho que expor (sei 1a), pra ajudar é..., algo, ou entdo, pra utilizagdo pra alguma coisa. Meu trabalho vai ser utilizado
E7 pra alguma coisa.
Tipo, a extensdo que eu entendo por extensao, eu vou usar alguma informagao, que eu tenho da minha comunidade e fazer
um trabalho sobre isso.
Acho que eu entendo por isso.
A ida no meu campo universitario e utilizar as informagoes ao meu redor. Tipo um trabalho que eu tenho que fazer, tipo
um trabalho académico pra minha formagao. Que vou me formar através daquele trabalho
E8 Nao respondeu
ESTAGIO SUPERVISIONADO
E1 Onde o em divido aplica uma regéncia e tem um supervisor para observar a sua didatica. Muito dificil....
E2 Momento de colocar em prética toda a teoria absorvida durante os 3 anos de graduagao.
E3 Ensino da prética docente com a participagao do professor
E4 Onde é aplicado a prética de tudo que se aprendeu com o ensino, pesquisa e extensdo dentro da universidade
Acontece quando o discente acompanha um professor e observa suas regéncia em sala de aula, e posteriormente o discente
= leciona na turma observada.
E6 Importante para que o aluno entenda a realidade profissional da qual fara parte.
Eu ndo sei qual é seu verdadeiro sentido, mais acho que alguém ( professor ou monitor) que ira supervisionar meu trabalho
¥ em sala de aula
E8 E quando estamos sendo observados por algum superior. Achei dificil
UEPA
E1 Universidade onde forma futuros profissionais.
E2 Instituigdo superior, universidade estadual, realiza sonhos e muda historias.
E3 Universidade do estado do Para. Formagao profissional de nivel graduacao, para atuagao no mercado de trabalho
Universidade do estado do Para
E4 Capaz de formar professores habilitados para realizacdo da docéncia e enfrentamento dos problemas sociais, atuando nas
problematicas do ensino para melhorar a qualidade da educagao no pais
E5 E a Universidade do Estado do Par4, constituido de cursos de licenciatura e da area de satde
E6 Universidade fundada no estado do Para.
E7 Uepa: Universidade do Estado do Para
E8 Nao respondeu
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ANEXOS
ANEXO A - PARECER DE APROVACAO DA CONEP

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA W«m
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asl
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE MATEMATICA:Percepcdes sobre a
triade ensino-pesquisa-extensdo no sistema modular-regular de ensino da
Universidade do Estado do Para - UEPA.

Pesquisador: KAMILLA FERREIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 43071121.5.0000.0018

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA - UNIFESSPA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.654.308

Apresentacgao do Projeto:

Este Projeto de Pesquisa apresenta uma proposta de investigagdo que tem por objetivo descrever e analisar
as percepgdes dos discentes do curso de Licenciatura em matematica da UEPA — Campus VIl sobre o
pratica da pesquisa, ensino e extensdo no processo de formagdo matematica edidatico-pedagoégico do
futuro professor de matematica. O desdobramento que levou a especificagdo dessa pesquisa, foi a
experiéncia enquanto académica do curso de Licenciatura em Matematica no periodo de 2007 a 2010 em
que houve pouco envolvimento em atividades de pesquisa e de extensdo, o que levou a questdo norteadora
da pesquisa: Como os discentes do curso modular-regular de Licenciatura em Matematica do CampusVIl da
UEPA percebem a pratica da pesquisa-ensino-extensdo no processo de formagao inicial? A pesquisa sera
fundamentada nos aportes tedricos de Novoa (1992, 2009), Zeichner (1993) e Fiorentini (2005) sobre a
formacgdo de professores, Rubido (2013) para levantamento sobre a histéria da universidade levantando
marcos que caracterizam as ideias do tripé ensino-pesquisa-extensao como caminhos para a construgdo de
saberes e Demo (1998, 2007) e Severino (2007) para fundamentagao dos conceitos de ensino, de pesquisa
e de extensdo na Universidade. Para alcangar o objetivo proposto sera realizada uma pesquisa descritiva
com abordagem qualitativa em um estudo de caso a ser realizado com os estudantes do curso de
Licenciatura em Matematica do Campus VIl da UEPA e para coleta de dados sera formado um grupo de

estudo com os os participantes da pesquisa e aplicagdo de uma escala
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do modelo SERVQUAL a ser utilizado como técnica para analisar a percepgdo da qualidade da formagédo

inicial com base no ensino-pesquisa-extenséo. A pesquisa contribuird para o aprofundamento do tema, para
o conhecimento do processo da formagdo matemaética e didatico pedagdgica do curso de Licenciatura da
UEPA proporcionado discussoes e reflexées sobre a necessidade de garantir o ensino a pesquisa e a
extensdo mesmo no curso regular-modular de ensino.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:Descrever e analisar as percepgdes dos estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica da UEPA — Campus VIl sobre o pratica do principio de indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo no processo de formagdo matematica e didatico-pedagdgico do futuro professor de matematica.
Objetivo Secundario:*Analisar como o ensino de matematica é desenvolvido em regime modular e a
percepgao dos estudantes sobre esse ensino;+Levantar as atividades de pesquisa no curso e a percepgao
dos estudantes sobre essas praticas durante a formagao inicial;*Registrar os projetos de
extensdo relacionados ao curso de Licenciatura em Matematica e como estes compdem a formagao dos
estudantes;*Analisar a forma como o curriculo do curso estabelece um didlogo entre o ensino-pesquisa-
extensdo.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:Esta pesquisa possui riscos contornaveis, o seja, que podem ser minimizados, por isso, para evitar o
risco de contaminagéo pela COVID-19 nesse atual cenario pandémico, optou-se pelo uso da sala de reunido
virtual Google Meet e o Google Forms para levantamento de dados evitando contato presencial. Quanto ao
anonimato dos participantes, este risco sera minimizado garantindo o anonimato de todos os participantes,
com o compromisso de ndoexpor dados nominais e pessoais, e caso o participante em algum momento
sentir constrangimento, ou seja, percebido qualquer possibilidade de risco ou receio de ser identificado, tera
liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem prejuizo e sera ainda comunicado ao CEP, para avaliagdo em carater emergencial, sobre a
necessidade de adequar ou suspender a pesquisa.Embora os pesquisadores se comprometam a minimizar
os riscos na condugdo da pesquisa, existe limitagdes dos pesquisadores quanto aos riscos caracteristicos
do ambiente virtual como virus e malware e a limitagdo de assegurar total confidencialidade e potencial risco
de sua violagdo. Nesse sentido, mesmo buscando contornar todos os riscos, caso se sinta prejudicado(a)

pela participagdo nesta pesquisa, tera o direito de
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reparagdo de qualquer que seja o dano, garantido pela pesquisadora responsavel.

Beneficios:Essa pesquisa trard como beneficio experiéncias de reflexdo e debates sobre a pratica do
ensino, pesquisa e extensdo na formagao inicial dos licenciandos em matematica bem como a valorizacdo
das percepg¢bes dos estudantes sobre sua formagdo profissional e podera, a partir dessas percepgoes,
fundamentar futuras pesquisas e propor medidas que aprimore a qualidade da formagdo desenvolvida pela
UEPA.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolugédo 466/12 do
CNS/MS. Trata ainda em resolver pendéncias citadas no parecer n°4.631.547,que depois de analisado por
este colegiado entende-se como satisfatorio as resolugdes das pendéncias e aceitas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos apresentados, nesta versdo, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Diante do exposto somos pela aprovagéo do protocolo. Este & nosso parecer, SMJ.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagées Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 13/04/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1695139.pdf 20:21:45
Qutros TermodeCompromissodoPesquisadorOri|  13/04/2021 | KAMILLA FERREIRA| Aceito

entador.pdf 20:19:11 DA SILVA
Outros CartaDePendencialll.pdf 13/04/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
20:17:22 [DA SILVA
Projeto Detalhado / | ProjetodePesquisaAlterado.pdf 13/04/2021 [KAMILLA FERREIRA| Aceito
Brochura 20:16:27 | DA SILVA
Investigador
Declaragéo de TermoDeCompromissoDoPesquisador.p| 09/02/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
Pesquisadores df 14:54:40 |DASILVA
Outros DeclaracaoDelsencacDeOnusFinanceiro| 09/02/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
.pdf 14:54:00 | DA SILVA
Outros TermoDeAceiteDoOrientador.pdf 09/02/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
14:43:41 | DA SILVA
Qutros TermoDeConsentimentoDalnstituicao.pd| 09/02/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
f 14:42:50 | DA SILVA
Qutros CartaDePendenciall.pdf 09/02/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
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Qutros CartaDePendenciall.pdf 14:41:02 |DASILVA Aceito
Qutros TCLECorrigido.pdf 02/02/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
16:31:34 |DA SILVA
Qutros CartaDeSolicitacaoDeParecer.pdf 01/02/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
13:18:41 |DA SILVA
QOutros CartaDePendencia.pdf 01/02/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
13:16:55 | DA SILVA
Folha de Rosto FolhadeRostoCEP.pdf 28/01/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
16:13:31 | DA SILVA
QOutros InstrumentoDeColetaDeDadosPercepca | 28/01/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
o.pdf 16:13:00 | DA SILVA
Qutros InstrumentoDeColetaDeDadosExpectati | 28/01/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
va.pdf 16:12:24 | DA SILVA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 28/01/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
Assentimento / 16:11:11 DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | ProjetoDePesquisa.pdf 28/01/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
Brochura 16:10:42 |DASILVA
Investigador
Orgamento Orcamento.pdf 28/01/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
16:10:14 | DA SILVA
Declaragéo de AutorizacaoUepa.pdf 28/01/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
Instituicao e 16:09:49 |DASILVA
Infraestrutura
Cronograma Cronograma.pdf 28/01/2021 |KAMILLA FERREIRA| Aceito
16:08:37 |DASILVA
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
BELEM, 16 de Abril de 2021
Assinado por:
Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))
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A representacdo social dos estudantes
do curso de licenciatura em matematica
sobre a triade ensino-pesquisa-extensao na
Universidade do Estado do Para

Esta obra apresenta o resultado de uma pesquisa situada no
campo da Formagao de Professores de Matematica e traz
como objeto de investigacdo o fendmeno da Representacao
Social da triade ensino-pesquisa-extensdo na formagao
inicial de futuros professores de matematica de um curso
ofertado em regime modular no interior do estado do Para.
Problematiza, qual a repercussdao dessa representacdo na
formagao inicial e qual a relevancia social, educacional
e profissional de estudos nessa area. O leitor podera
analisar como o contexto social e a interacao dos estudantes
pode mobilizar elementos para a constituicdo de uma
representacdo social da triade ensino-pesquisa-extensao, e
como as vivéncias e experiéncias permeadas por dindmicas
de ensino, pesquisa e extensao possibilita um novo olhar
sobre a formacao do professor de matematica.
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